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Vom Werken zum Technischen Werken*

Siegfried Mergenhagen

Auch wenn Sie es nicht fir méglich halten:
es gibt noch Facher, in denen unsere Haupt-
schiiler etwas leisten konnen und sogar lei-
sten wollen. Das Technische Werken ist ein
solches Fach. Schon aus diesem Grunde
scheint eine nahere Betrachtung dieses Fa-
ches lohnenswert zu sein. Darlber hinaus
gibt es einige weitere Griinde, die im Ver-
laufe der nachfolgenden Ausfiihrungen er-
hellt werden sollen.

Ist die Technik bildungsfeindlich?

Manche Leser allerdings werden schon
beim Uberfliegen der Uberschrift weiterge-
blattert haben, da sich bei ihnen mit dem
Begriff «Technik» Assoziationen von Dreck,
Ol, Larm, Gefahr, Arger, Gestank und dgl.
verbinden.

Fir einen guten Teil der Lehrerschaft ist
Technik immer noch eine Sache, derer man
sich zwar bedient (Auto, Waschmaschine,
Radio, Telefon...), mit der man sich jedoch
nicht befasst im eigentlichen Sinne des
Wortes. Sie ist zwar nitzlich, aber nicht hu-
man, sie ermdglicht uns einen relativ hohen
Lebensstandard, aber sie enthalt angeblich
nichts Bildungswirksames, sie wird eher fiir
bildungsfeindlich gehalten. Was soll sie also
in unserer Schule?

Ist der bisherige Werkunterricht iiberholt?

Teilweise verfolgen selbst passionierte Wer-
ker die Wendung zum Technischen Werken
hin mit argem Misstrauen. Sie haben sich in
jahrelanger Arbeit ein Repertoire von
brauchbaren und «schonen» Werkaufgaben
zusammengetragen. Dieses soll nun Zug um
Zug abgebaut werden. Ist es schade um die
schonen Holzschalen, Tonkriige, Kasperli-
kopfe, Schmuckketten, Brotkoérbchen und
dergleichen? Kénnen und wollen wir kiinftig
auf diese doch ebenfalls bildungswirksame
Art des Werkens verzichten?

Technisches Werken nur fiir Fachlehrer?

Ein weiterer, nicht unerheblicher Teil unse-
rer Kollegen steht von vorneherein dem

* aus: Padagogische Welt, Juli, Jg. 27, S. 419-426.

Technischen Werken ablehnend oder zu-
mindest gleichgiiltig gegenlber, da er sei-
nen Schwerpunkt auf anderen Gebieten
sieht. Diese Einstellung ist verstéandlich und
muss respektiert werden. Wenn wir schon
den Fachergruppenlehrer wollen, dann mus-
sen wir auch die Konsequenzen ziehen und
tragen.

Allerdings sollte es bei der kunftigen Auf-
facherung nicht soweit kommen, dass ein
Kollege von der Arbeit und Zielsetzung des
anderen Uberhaupt keine Ahnung mehr hat.
Wahrend bei Englisch, Maschinenschreiben,
Kurzschrift usw. noch jeder weiss, worum es
in diesen Fachern geht, herrschen Uber das
Technische Werken vielfach recht falsche
oder zumindest einseitige Vorstellungen. Da-
mit stellt sich die Frage: Was muss jeder
Lehrer und ebenso jede Lehrerin vom Tech-
nischen Werken wissen, um gegebenenfalls
zu einer Koordination fahig zu sein? Diese
Frage — aber auch nicht mehr — kann im
Rahmen dieses Artikels beantwortet werden.

Unterschiedliche Intentionen fiir den
Werkunterricht

Wie schon die Uberschrift zum Ausdruck
bringt, haben wir das Technische Werken
noch nicht realisiert, wir sind vorlaufig erst
auf dem Wege dorthin. Ausgangspunkt ist
der bisherige Werkunterricht, der seinerseits
von unterschiedlichen Intentionen bestimmt
wird. Ich erinnere an Kerschensteiner, dem
es auf handwerklich sauber gearbeitete
Werkstlicke ankam, die nach einem vorlie-
genden Musterexemplar oder einer vorgege-
benen Zeichnung hergestellt wurden. So ar-
beitet heute die Berufsschule in ihrem prak-
tischen Unterricht, und auch der sogenannte
Modellbau (Schiffsmodelle, Flugmodelle) in
der Volksschule liegt auf dieser Linie.

Steger hat versucht, den Werkunterricht der
Schule direkt nutzbar zu machen, indem er
Bauteile fur physikalische Versuche (Spulen,
Elektromotoren und dgl.), Reliefs fur die
Erdkunde usw. herstellte. So kam manche
Schule zur Freude des Rektors und des
Sachbedarfstragers zu recht brauchbaren
Lehrmitteln. Gelegentlich wird diese Art des
Werkens heute noch sinnvoll genutzt, es
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mussen ja nicht immer nur Vogelhauschen
sein.

Klbéckner und andere verhalfen einer mehr
kunstpadagogisch orientierten Richtung
zum Durchbruch, deren Schwerpunkt im
bildnerischen Gestalten liegt, die «ein Spiel
mit bildnerischen Mitteln» (Rottger) ermog-
licht. Schalen, Vasen, Emailarbeiten, Ytong-
Plastiken usw. in so manchen Ausstellungs-
vitrinen der Schulen liefern den Beweis,
dass hierbei durchaus beachtliche Leistun-
gen erzielt werden, und niemand wird die
Bildungswirksamkeit solch «musischen»
Schaffens anzweifeln wollen.

Kaul, Mehrgardt, Biester, Sellin und andere
erschlossen in den letzten Jahren den tech-
nischen Bereich fiir den Werkunterricht der
Volksschule. Die kunstpaddagogischen Antei-
le sollen kiinftig mehr auf die Kunsterzie-
hung verlagert werden. Dorthin gehéren sie
auch von der Zielsetzung her. Allerdings
konnen sie derzeit dort nicht realisiert wer-
den, da in der Kunsterziehung die Klassen
vorderhand nicht geteilt werden durfen. Mit
30 Schilern und mehr kann man im Werk-
raum nichts «anfangen» und erst recht
nichts «fertigbringen». Flir eine gewisse
Ubergangszeit werden deshalb im Werken
die kunstpadagogische und die technische
Richtung nebeneinander bestehen bleiben
missen. Die handwerkliche Komponente ist
ohnehin in beiden Richtungen vertreten.

Die Konzeption des Technischen Werkens

Wahrend es also im Werkunterricht der letz-
ten Jahre neben der Vermittlung handwerk-
licher Fertigkeiten und Techniken in der
Hauptsache um die Bewaltigung gestalteri-
scher Probleme ging (z. B. aus einem Holz-
klotz eine Tierform herausarbeiten oder aus
einem Klumpen Ton ein Gefdss modellie-
ren), geht es beim Technischen Werken um
die Auseinandersetzung mit elementaren
technischen Problemen (z. B. ein Lenksy-
stem fiir ein Fahrzeug finden, eine Hebevor-
richtung fir einen bestimmten Zweck bauen,
ein Schaltsystem fiir eine Ampelanlage her-
stellen). Diese Auseinandersetzung erfolgt
auf mehrfache Art und Weise und auf ver-
schiedenen Ebenen:

Das Sammeln von technischen Grund-
erfahrungen durch eigenes Tun

Als Beispiele seien genannt die Verstrebung

durch Dreiecksverbande, die Ausnitzung
der Hebelwirkung, die Vorteile von Uber-
setzungen, die Stabilisierung durch Profil-
gebung, Arten der Holzverbindungen, M&g-
lichkeiten der Kraftibertragung, Herabset-
zung der Reibung, Anlage von Schaltungen,
Materialerkundungen fur Holz, Ton, Metalle,
Kunststoffe und dgl. grundlegende Erfah-
rungen. Insgesamt gesehen handelt es sich
hier um die Hereinnahme technischer Pro-
bleme in die Schule und um die Konfronta-
tion des Schilers mit ihnen. Eine beschei-
dene technische Grundausbildung also, in
Analogie etwa der Erarbeitung des Zahlen-
raumes fir die mathematische Bildung ver-
gleichbar.

Die Forderung des technischen Denkens
(Denkerziehung)

Man spricht leicht vom technischen Ver-
standnis, vom technischen Denken. Was
man darunter exakt zu verstehen hat, wird
nirgends genau definiert, schon gar nicht in
der teilweise verschwommenen Phraseolo-
gie der Lehrplane. Nach allem, was ich dar-
Uber gelesen habe, hat man sich am einge-
hendsten in der Sowjetunion mit diesen
Kernfragen der technischen Grundbildung
auseinandergesetzt. Es gibt dort ein eigenes
Institut fir die Psychologie des polytechni-
schen Unterrichts. Der Leiter dieses Insti-
tutes, Prof. Dr. Kudrjawzew, hat eine Artikel-
serie uber «Die Struktur des technischen
Denkens» verdffentlicht. (Abgedruckt in der
DDR-Zeitschrift «Polytechnische Bildung
und Erziehung», Volkseigener Verlag Ber-
lin). Danach weist das technische Denken
eine Struktur auf, die aus drei Komponenten
besteht:

«In diesem Denken nehmen die begriffliche,
die bildliche und die praktische Komponen-
te des Denkens einen gleichberechtigten
Platz ein und stehen, wie das nachgewiesen
worden ist, in einer komplizierten Wechsel-
wirkung zueinander» (Zitat aus o. g. Artikel).
An einem kleinen Beispiel soll in stark ver-
einfachter Form gezeigt werden, wie dies zu
verstehen ist: Nehmen wir an, es soll unter
Zuhilfenahme eines technischen Baukastens
ein Wechselgetriebe mit 3 Gangen gebaut
werden, wie es in jedem Pkw verwendet
wird. Um diese Aufgabe zu erfassen, sind
eine Reihe von Begriffen (Ubersetzungsver-



haltnis, Gange, Schalthebel...) nétig. An
die Stelle verbaler Begriffe kdnnten bei an-
deren Aufgaben auch Skizzen, technische
Zeichnungen, Grundrisse, Schaltplane und
dergleichen treten. Hat der Schiler «begrii-
fen», worum es geht, muss er sich ein Bild,
eine Vorstellung machen, wie das fertige
Getriebe aussehen kénnte. Nach dieser bild-
haften Vorstellung sucht er sich die Bau-
teile zusammen und versucht ein Funktions-
modell zu bauen. Dabei wird vom prakti-
schen Tun her immer wieder sein inneres
Bild korrigiert (Versuch und Irrtum), ande-
rerseits wird seine Vorstellung, gesteuert
von der begrifflichen Aufgabenstellung, im-
mer wieder sein praktisches Tun, sein Bau-
en, sein Handeln beeinflussen. Dies ist mit
der Wechselwirkung der Komponenten ge-
meint.

Dieses Denken ist seinem Wesen nach im-
mer ein operatives Denken und immer ein
laterales im Gegensatz zum linearen etwa
der Grammatik oder der Mathematik. Es
gibt im Bereich der Technik immer mehrere
richtige bzw. gute Losungen, z. B. gibt es
Autos mit dem Motor vorn oder hinten, mit
Vorderradantrieb oder Hinterradantrieb usw.
Jede dieser Bauweisen hat ihre Vor- und
Nachteile, keine ist demnach «falsch».
Diese Art des Denkens zu fordern ist gewiss
ebenso verdienstvoll, weil ebenso bildungs-
wirksam, wie die bis jetzt doch sehr einsei-
tige Schulung auf sprachlichem, mathemati-
schem oder naturwissenchaftlichem Gebiet.

Die kritische Auseinandersetzung mit der
technischen Umwelt
(Emanzipatorischer Aspekt)

Das technische Denken ist flir sich betrach-
tet zweifellos eine nitzliche Fahigkeit fir je-
den Menschen, besonders aber fur den
Hauptschuler, der sich weitgehend in die-
sem Bereich seine Existenz schaffen muss.
Die Faszination, die von allem Technischen
ausgeht, kann aber auch die Technik zum
Gotzen erheben und zu einer primitiven Glo-
rifizierung alles Technischen fiihren. Gerade
bei Jugendlichen ist diese Gefahr latent vor-
handen: Ein Moped, ein Kassettenrecorder
sind seine Wunschtraume, spater einmal ein
Auto zu besitzen, ist fur ihn ein Ziel, von
dem er seine Berufswahl und damit sein
ganzes Arbeitsleben abhangig macht. Ein

technisches Produkt kann somit nicht nur
zum Statussymbol werden, sondern gerade-
zu zum Lebensinhalt. Den Lehrling und
Jungarbeiter qualt nicht die Unkenntnis ge-
schichtlicher Zusammenhange oder das
Nichtwissen geographischer Daten, sondern
die Wegnahme seines Fuhrerscheins. Der
Verlust seines Autos kann sein Leben sinn-
los machen. Er hat sich in gewissen Berei-
chen emanzipiert, anderen jedoch ist er
restlos verfallen. Diese Art der Unmundig-
keit werden wir durch zwei Stunden Tech-
nisches Werken pro Woche wahrscheinlich
nicht verhindern, gewiss aber auch nicht for-
dern. Denn im Umgang mit technischen Ge-
genstdnden kommt man am sichersten zu
einer desillusionierenden Betrachtungswei-
se, zu einer sachlichen Einstellung und evtl.
auch zu einer kritischen Distanzierung.

Wer einmal versucht hat, eine alte Schreib-
maschine auseinanderzunehmen und ein
einfaches Schaumodell des Anschlagwerkes
herzustellen, flr den hat eine solche Maschi-
ne nichts Geheimnisvolles und Wunderbares
mehr. Ein Ziel des Technischen Werkens ist
deshalb die Entzauberung und die Versach-
lichung, denn das ist die Basis, auf der so
schwerwiegende Probleme wie Verkehrssi-
cherheit, Umweltschutz und dgl. debattiert
und vielleicht auch gelost werden kdnnen.
Wunderglaubigkeit hilft hier nicht weiter.
Dies ist aber auch die Einstellung, mit der
unsere Hauptschuler eines Tages die ihnen
anvertrauten Maschinen, z. B. Kran, Bagger,
Strassenkehrmaschine usw. bedienen sol-
len. Sie mussen die Mechanismen durch-
schauen koénnen und nicht wie exotische
Wundertiere bestaunen. Fir diese niichter-
ne, sachliche Einstellung der Technik ge-
genuber konnte im Technischen Werken in
bescheidenem Umfang der Grund gelegt
werden.

Anregung zum kreativen Denken

Uber Kreativitat ist in den letzten Jahren
genug geschrieben worden. Dass sie im mu-
sischen Bereich besonders giinstige Ent-
wicklungsmadglichkeiten findet, ist offenkun-
dig. Im kalten, emotionsfreien, nlichternen
Bereich der Technik scheint sie nicht behei-
matet zu sein. Aber dieser Schein triigt!

Die Technik lebt doch geradezu vom Erfin-
dergeist. Unsere fiihrende Stellung in der

460
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Weltwirtschaft beruht doch zweifellos auf
vielen Erfindungen, schopferischen Leistun-
gen also, hervorgebracht durch kreatives
Denken. Nun kann man das Erfinden zwar
nicht lernen wie das Einmaleins oder die
Daten historischer Ereignisse. Aber man
kann im Technischen Werken Chancen ge-
ben zum Erfinden bzw. zum Nacherfinden.
Das ist eigentlich das Kernstiick des Tech-
nischen Werkens. Fertigkeiten und Techni-
ken konnten wir auch im musisch-orientier-
ten Werkunterricht vermitteln. Wahrend es
dort um das Finden von bildnerischen Lo-
sungen geht, wollen wir im TW fir techni-
sche Probleme technische Lésungen finden
und erfinden. Aus einem Klumpen Ton einen
formschénen Krug formen, heisst, fiir einen
bestimmten Zweck eine gute Form finden.
Flr ein Fahrzeug einen Lenkmechanismus
bauen, bedeutet, flir eine bestimmte Funk-
tion eine technische Ldsung finden bzw. er-
finden. Beide Bereiche regen die Kreativitat
an und beide Bereiche liberschneiden sich
mitunter, z. B. bei Aufgaben wie Bricke,
Kinderspielplatz und dgl. Entscheidend je-
doch ist, dass in beiden Bereichen schopfe-
rische Leistungen maéglich sind, je nach Be-
gabung mehr flr die Form oder mehr fur die
Funktion. Wenn wir jede Begabungsrichtung
férdern wollen, brauchen wir allein schon
unter dem Aspekt der Chancengleichheit
das Technische Werken.

Mit diesen Ausfihrungen konnte — wie ich
meine — aufgezeigt werden, dass das Tech-
nische Werken in seiner Zielsetzung eine
Reihe von bildungswirksamen Komponenten
aufweist. Wichtig erscheint mir, dass mit
diesem Fach zum ersten Mal Bereiche in die
Schule hereingenommen werden, in denen
Schiler bisher nie ihr Leistungsvermagen
zeigen konnten. Erwiesenermassen gibt es
in unseren Hauptschulklassen eine erhebli-
che Zah| von Schiilern, die gerade hier Er-
staunliches leisten kénnen. Das darf nicht
verwundern, da doch die Begabungen ma-
thematischer und philosophischer Art zum
grossten Teil bereits abgewandert sind. Mitt-
lerweile kommen auch schon einige moder-
ne Padagogen auf die alte padagogische
Weisheit zuriick, dass man aus einem Nest,
in das nichts hineingelegt wurde, auch
nichts herausholen kann. Das Schlagwort
vom «Begaben» hat zumindest in den Augen
der Praktiker viel von seinem Glanz verlo-

ren. Damit scheint die Einsicht an Boden zu
gewinnen, dass es sinnvoll ist, Bereiche an-
zusprechen, die bisher in der Schule Uber-
haupt nicht beachtet bzw. nicht fur bildungs-
wirksam gehalten wurden. Hier sehe ich den
Ansatzpunkt fir das Technische Werken und
darin liegt seine Chance.

Fachbereiche des Technischen Werkens

Wenn wir diese Konzeption des Techni-
schen Werkens flr richtig halten, dann stellt
sich die Frage: Aus welchen Gebieten der
Technik nehmen wir unsere Werkaufgaben?
Wenn es schon falsch ist, aus der Haupt-
schule eine Mini-Realschule machen zu wol-
len, so ist es gewiss noch falscher, ein Mini-
Polytechnikum anzustreben, mit Kursen fir
Maschinenbau, Elektrotechnik, Bauwesen,
Elektronik usw. Wir sollten hier von Anfang
an auf dem «Teppich» bieiben und uns an
den Realitaten orientieren. Nach bisheriger,
nun doch schon mehrjahriger Erfahrung bie-
ten sich flir die Hauptschule folgende Be-
reiche an:

1. Gegenstande und Gerate unserer Umwelt

(Turschlosser, Flaschenoffner, Pinzetten,
Aschenbecher, Buchstitzen, Werkzeugki-
sten usw.)

2. Gebaute Umwelt
(Turme, Brlcken, Spielplatze, Einkaufszen-
tren, Zeltdacher, Strassenkreuzungen usw.)

3. Maschinen der Umwelt bzw. Teile davon
(Lenkung, Bremsen, Getriebe, Kupplung,
Freilauf, Kran, Federung, Ampelanlage, Wa-
renautomat usw.)

4. Technologie (Werkverfahren)
(Formen, Brennen, Giessen, Treiben, Flech-
ten, Montieren, L6oten, Demontieren usw.)

5. Produktionsprozesse
(Einzelarbeit, Gruppenarbeit, Arbeitsteilung,
Serienfertigung, Fliessbandarbeit).

In der Fachliteratur wird vieles angeboten.
Nicht alles ist so ergiebig, dass es Zeit- und
Materialaufwand rechtfertigt. Die Ortlichen
Verhaltnisse und die in der Person des Leh-
rers liegenden Grenzen miissen mehr Ge-
wicht haben als rein kommerzielle Interes-
sen, die auch in diesem Bereich nicht feh-
len.



Das didaktische Grundmodell

Nachdem an Themen offensichtlich kein
Mangel herrscht, stellt sich die Frage nach
dem methodischen Aufbau einer Unterrichts-
einheit, die sich je nach Werkaufgabe durch-
aus Uber einige Wochen erstrecken kann.
An einem Beispiel lassen sich die einzelnen
Phasen einer solchen UE am besten dar-
stellen. Nehmen wir an, fur eine grdssere
Parkanlage sollen Banke beschafft werden.
Unter verschiedenen Typen wird ein Modell
ausgewahlt und dann in Serie hergestellt.
Die Aufgabe der Schiiler besteht darin, sol-
che Mustermodelle anzufertigen. Wie kén-
nen wir diese Aufgabe anpacken?

1. Phase: Initiilerung

Die Schiiler werden zunachst mit dem Pro-
blem konfrontiert, falls nicht zu erwarten ist,
dass aus ihren eigenen Reihen ein solcher
Anstoss kommt. Gemeinsam wird erarbeitet,
welche Bedingungen eine solche Bank erfll-
len muss, um im Wettbewerb bestehen zu
kénnen. So miissen die Abmessungen fest-
gelegt und sich auf einen bestimmten Mass-
stab fiir das Modell (z. B. 1:10) geeinigt wer-
den, das Verhaltnis von Sitzflache und Leh-
ne will bedacht sein, damit man gut darauf
sitzen kann. Die Holzteile sollen abnehmbar
sein, um sie im Winter unter Dach aufbe-
wahren zu kdénnen. Die Bank muss geni-
gend stabil werden, um auch dem Ubermut
der Jugendlichen standzuhalten, und
schliesslich soll sie gut aussehen, nicht zu
klotzig, auch nicht zu zerbrechlich. Wie alle
Werkstiicke muss sie sauber und material-
gerecht verarbeitet sein. Als Ergebnis dieser
Phase kann an der Tafel stehen:

Auflagen:

1. Lange 2 m, Massstab 1:10

2. Material: Beton und Holz

3. Abnehmbare Holzteile (Befestigung mit
Schrauben)

4. Formschoéne Gestaltung (funktions-
gerecht)

5. Belastbarkeit: 1 kp nach allen Richtungen

2. Phase: Exploration

Nun machen sich die Schiler an die Lésung
dieser Aufgabe. Vorausgesetzt sei hier, dass
sie in einigen vorangegangenen Werkaufga-
ben geniigend Erfahrung im Umgang mit
diesen Werkstoffen gewonnen haben. Sie

ordnen zundachst ihre Vorstellung zu einem
Bild, halten dies in einer ldeenskizze fest,
versuchen danach die Schalung fiir die Be-
tonelemente zu fertigen, &ndern diese mehr-
mals, bis sie nach ihrer Meinung passt, brin-
gen Eisendraht zur Erhéhung der Festigkeit
ein und giessen schliesslich die Formen mit
Beton aus. Wahrend der Beton erhartet (ab-
bindet), stellen sie die Holzteile (Sitzflache
und Lehne) her. Schliesslich werden die Tei-
le zusammenmontiert und zum Wettbewerb
(Test) bereitgestellt.

3. Phase: Objektivierung

Nun gilt es, die objektiv beste Lésung her-
auszufinden. Zuerst muss festgestellt wer-
den, ob die eingangs gestellten Auflagen
erfullt wurden. Die Festigkeitsprobe lasst
sich am besten mit einer Federwaage durch-
fuhren. Diese Auswertung der Schiilerarbei-
ten ist die «Stunde der Wahrheit» und zu-
gleich die spannendste der ganzen UE. Jetzt
zeigt sich, wer die Aufgabe begriffen hat,
wer die Begriffe in eine Vorstellung umset-
zen konnte, wer bereits erworbene Kennt-
nisse und Erfahrungen mit einbrachte und
wer in der Lage war, seine Vorstellung
handwerklich zu realisieren. Fur den Lehrer
wird offenkundig, bei welchem Schiiler das
technische Denken Mangel aufweist bzw. bei
welchem Schiler diese oder jene Kompo-
nente des technischen Denkens nicht ge-
nug entwickelt ist.

Wie bei allen Schiilerleistungen werden
auch hierbei Unterschiede festzustellen
sein: Im Normalfall eine grosse Mittelgrup-
pe, einige wenige Spitzenreiter, die alle Auf-
lagen erfullen konnten, und einige wenige,
deren Modelle erhebliche Schwachen auf-
weisen.

Ob man nun wie bei einem Architektenwett-
bewerb die Spitzenmodelle herausstellt oder
den ganzen Wettbewerb als Gemeinschafts-
leistung auffasst, da ja der eine vom ande-
ren gelernt und von ihm Ideen (ibernommen
hat, muss von Werkaufgabe zu Werkaufgabe
neu entschieden werden. Wesentlich ist,
dass Fakten, die messbar sind, auch gemes-
sen werden, dass die vorher gemeinsam ver-
einbarten Auflagen erfillt und Gberprift wer-
den und dass schliesslich die Wertung nach
technischen Kategorien wie Funktion, Stabi-
litat, Materialaufwand und Design erfolgt
und nicht nach subjektiven Meinungen.

462



schweizer schule 13, 1978

463

4. Phase: Integration
Wer Werken nur als manuelles Tun auffasst,
wird von dieser Phase nicht viel halten. Sie
hat aber durchaus ihren Sinn, wenn man
Wert auf klare Begriffe legt, wenn man Er-
fahrungen vertiefen und Erkenntnisse si-
chern will. Wesentlich aber ist, dass die ge-
wonnenen Einsichten nicht isoliert stehen-
bleiben, sondern in das schon vorhandene
Wissen integriert werden. So kénnte man in
einer sauberen Sachzeichnung die Seiten-
ansichten der besten Banktypen festhalten,
in eine Tabelle die erreichten Messwerte zu-
sammenstellen, in einer Detailzeichnung die
verschiedenen Befestigungsmoglichkeiten
der Holzteile am Beton aufzeigen. Mitunter
eignen sich auch einige Fragen zur Vertie-
fung und Integration, z. B.
1. Was kostet eine Bank dieser Art unserer
Gemeinde?
2. Wo sollten in unserer Umgebung solche
Banke aufgestellt werden?
3. Welche anderen Bauweisen wéren denk-
bar?
4. Wodurch werden jahrlich viele Banke un-
brauchbar?
Umweltschutz, Lebensqualitat, Freizeitwert
und anderes waren Probleme, die in diesem
Zusammenhang angesprochenwerden kénn-
ten.
Mancherorts wére es durchaus denkbar und
sinnvoll, fiir die Schulanlage oder auch fur
einen Heimatverein anschliessend einige
solcher Banke in Originalgriésse herzustel-
len. Dann hatte der vorangegangene Mo-
dellbau namlich eine echte Rechtfertigung.
Leider sind solche «echten» Lésungen an-
stehender Probleme nur in den seltensten
Fallen méglich. Unsere Werkaufgaben ha-
ben deshalb vielfach nur Modellcharakter.
Das ist zweifellos eine grosse Schwache
des Technischen Werkens gegeniber dem
«musischen» Werken, wo der Schiler bei-
spielsweise eine «echte» Holzschale mit
nach Hause nehmen kann. Auch gegeniiber
dem polytechnischen Unterricht der DDR,
der Produkte von erheblichem materiellen
Wert hervorbringt, sind wir in dieser Hinsicht
im Nachteil. Allerdings darf man nicht uber-
sehen, dass der Unterricht dort unter einer
ganz anderen Zielsetzung steht als unser
Technisches Werken, letztlich liegt die Ur-
sache dafiir in gesellschaftspolitischen Ent-
scheidungen, die hier nicht zur Debatte ste-

hen. Andererseits sollte nicht verkannt wer-
den, dass gerade der Modellbau wegen sei-
nes geringen materiellen Aufwandes die
Méglichkeit «des Spiels mit technischen Mit-
teln» bietet mit allen Vorteilen des Spiels
gegenlber dem Ernstcharakter.

Ausblicke

Medien zur Realisierung

Nachdem die Durchfiihrbarkeit solch techni-
scher Aufgaben in der Theorie dargestellt
wurde, stellt sich die Frage: Was brauche
ich an Material und Werkzeug, um das Tech-
nische Werken durchfihren zu kénnen?

Die meisten Reformer sagen uns zwar, was
gemacht werden soll und Uberlassen es
dann dem Praktiker, wie er sich dazu die
notigen Voraussetzungen materieller Art
schafft, moglichst ohne Kosten zu verursa-
chen.

Auch das Technische Werken bedarf gewis-
ser materieller Voraussetzungen, sonst kann
es eben nicht durchgefiihrt werden. Wer ein
solches Fach in den Facherkanon aufnimmt—
und es gibt, wie ich hoffentlich Giberzeugend
dargestellt habe, gute Grinde dafir —, der
sollte nicht vom Lehrer verlangen, dass er
fur den Sachaufwand betteln geht, von an-
deren Beamten wird solches auch nicht er-
wartet.

Wo ein gut eingerichteter Werkraum vorhan-
den ist, kann auch das Technische Werken
durchgefiuhrt werden. Das Werkzeug braucht
nur um einige Schraubenzieher, Schrauben-
schlissel und ein paar Federwaagen unter-
schiedlicher Messbereiche erginzt werden.
Als Werkmaterial eignen sich Papier, Holz,
Ton, Metalle, Kunststoffe, alles, was bisher
auch gebraucht werden konnte. Bei Holz
genligt Abfallholz (Obststeigen und dgl.), da
die Schonheit des Materials eine geringere
Rolle spielt als beispielsweise bei einer
Holzschale.

Fir Demontagen geniigt in jedem Falle soq.
Zivilisationsmiill, also ausgediente Gerate,
z. B. eine alte Schreibmaschine, alte Spiel-
zeugautos, Scheibenwischer, Autohupen,
Scheibenbremsen, Elektrostecker usw. Das
Problem ist nur, wie man an diese Dinge
herankommt, denn der Lehrer kann wohl
nicht seine ganze Freizeit auf dem Auto-
friedhof zubringen. Und wer den Schiilern
anschafft, bis zur nachsten Stunde dies oder



jenes mitzubringen, wird seine Enttduschung
erleben. Im Laufe der Zeit sollte jede Schule
uber eine bescheidene polytechnische
Sammlung fur Demontagen verfligen, eben-
so wie sie hoffentlich einige Landkarten ihr
eigen nennt.

Eine schéne, aber kostspielige Sache sind
Systembaukasten, etwa das System Fischer-
Technik. Damit lassen sich einwandfrei funk-
tionierende Modelle herstellen. Einfallsrei-
che und engagierte Kollegen haben aus der
Industrieproduktion oder sogar in eigener
Regie Bausatze zusammengestellt, die we-
sentlich preiswerter sind und mit denen
zweifellos gut gearbeitet werden kann. (Ich
verweise hier auf Koll. Riess, Bayreuth. Na-
heres im Literaturverzeichnis.)

Querverbindungen zu anderen Féchern

Um das Technische Werken aus seiner jet-
zigen lIsolierung und dem damit verbunde-
nen Schattendasein herauszuftuhren, ist es
notwendig, die Querverbindungen zu ande-
ren Fachern zu sehen.

Zunachst besteht nach wie vor eine enge
Verbindung zur Kunsterziehung, zum Wer-
ken herkdmmlicher Art, denn die Formge-
bung (Design) weist in dsthetische Bereiche.
Wiahrend es in der Naturlehre um das Fin-
den und Aufzeigen von Naturgesetzen geht,
bietet das Technische Werken Gelegenheit
zu ihrer Anwendung und Ausnitzung, z. B.
Hebel, Reibung, Schaltungen usw. In der Tat
zeigen sich in jeder technisch crientierten
Werkaufgabe Anwendungen mehrerer Na-
turgesetze (z. B. beim Flugmodell).

Noch in den Kinderschuhen steckt die Ver-
bindung zum Technischen Zeichnen, obwohl
die technische Zeichnung das wichtigste
Kommunikationsmittel der Technik ist. Bis
jetzt zeigen sich nur dort, wo beide Facher
in einer Hand liegen, bescheidene Ansatz-
punkte der gegenseitigen Verbindung.

Technisches Werken als ein Fach der prak-
tischen Arbeitslehre weist zweifellos Bezige
zur theoretischen Arbeitslehre auf. Bis jetzt
habe ich aber noch keine Schule gefunden,
an der sie planvoll und systematisch ausge-
baut und genutzt werden.

Die Reihe der Querverbindungen liesse sich
noch fortsetzen mit Beispielen wie der Ver-
balisierung von Erfahrungen, der Berech-
nung des Materialbedarfs, der Geschichte

der Erfindungen, dem Lebensbild bedeuten-
der Erfinder usw.

Schliesslich gibt es Schulsysteme, die die
polytechnische Bildung und Erziehung in die
Mitte stellen und alle anderen Facher daran
orientieren. Soweit wollen und konnen wir
nicht gehen, obschon fiir eine eigenstandige
Ausformung der Hauptschule die Arbeits-
lehre durchaus eine zentrale Bedeutung ha-
ben konnte. Vorlaufig herrscht jedoch weit-
hin der Aberglaube, durch Nachahmung an-
derer Schulgattungen wie z. B. der Techni-
ken, zu Ansehen und Geltung (und damit
auch zu Geld) kommen zu kénnen. Wir wa-
ren deshalb beim heutigen Stand der Ent-
wicklung durchaus zufrieden, wenn das
Fach Technisches Werken nicht nur auf der
Studentafel ausgewiesen, sondern aus sei-
ner Randposition herausgeholt und fachge-
recht durchgefiihrt wirde. Die Effektivitat
ist noch gering, der Leerlauf gross.

Worin liegen die Schwierigkeiten beim
Technischen Werken?

Noch ist die Grundkonzeption nicht klar fi-
xiert. Auf den «Werkpadagogischen Kon-
gressen» streiten sich die Experten vorlau-
fig noch um die Standortbestimmung. Die
einen wollen mehr auf eine technische
Grundbildung hinsteuern, wahrend die Pro-
gressiven mit Hilfe dieses Faches die Ge-
sellschaft verandern oder zumindest fiir Ver-
anderungen bereitmachen wollen. Sicher ist
zunachst nur, dass alle Richtungen die Mog-
lichkeiten eines Schulfaches mit 2 Wochen-
stunden weit Uberschéatzen. (Diese Sicher-
heit kann unter solchen Aspekten auch trost-
lich sein!)

Nachdem die Grundkonzeption des Faches
noch in Frage steht, kdnnen auch die Lehr-
pldne noch keine endgiiltige Form haben.
Viele der dort angefiihrten Themen sind
zweifellos gut gemeint, miissen aber ihre
Bewahrung in der Praxis erst noch erbrin-
gen. Zeit- und Materialaufwand stehen oft
in keinem vertretbaren Verhéltnis zum er-
reichbaren Unterrichtserfolg. Manche The-
men, wie z. B. die Dreschmaschine (LP 70,
S. 276) mogen in der DDR sinnvoll sein, wah-
rend der Bildungswert fiir unsere Schulen
fraglich sein diirfte, ganz abgesehen davon,
wirde die unterrichtliche Behandlung
Schwierigkeiten bereiten, es sei denn, wir
begniigten uns mit Wortwissen, und das
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wollten wir doch eigentlich nicht (siehe
«Struktur des technischen Denkens») und im
Werkunterricht schon gar nicht.

Neben diesen Schwierigkeiten der Theore-
tiker und Planemacher gibt es ganz erhebli-
che Sorgen der Praktiker. Wer ist denn fur
dieses Fach ausgebildet? Ausser einigen
Fachlehrern der letzten Jahrgange niemand.
Es finden zwar im Rahmen der Lehrerweiter-
bildung alle Jahre zwei Lehrgange an der
PH Eichstatt statt, die aber bis dato uber
theoretische Ansatze und einige Unterrichts-
mitschauen aus zeitlichen bzw. finanziellen
Grunden nicht hinausgelangen.

Die Basis fur eine allgemeine Einfuhrung
dieses Faches von der Grundschule an
durch alle Jahrgange hindurch ist noch zu
schmal. Es wére dringend notwendig, dass
Volksschullehrer hier starker einstiegen. Mit
den wenigen Fachlehrern, deren Ausbildung
noch dazu im Auslaufen begriffen ist, kann
diese Aufgabe nicht bewaltigt werden. So
stellt sich am Schluss die Frage: Lohnt sich
ein Engagement fir dieses Fach?

Ist es fiir den Volksschullehrer sinnvoll, in
das Technische Werken einzusteigen?
Diese Frage wird sich ohnehin nur jemand
stellen, der eine personliche Neigung dafur
besitzt. Die Schwierigkeit liegt wie darge-
stellt darin, dass sich die ganze Sache noch
in der Entwicklung befindet, viele Fragen
sind noch offen, daher auch die Uberschrift
«Vom Werken zum Technischen Werken»,
Gerade darin liegt aber andererseits auch
der Reiz fir den engagierten Lehrer. Hier ist

noch Raum fiir eigene Ideen und Versuche!
Hier hat die Burokratie noch nicht den Fuss
dazwischen.

Der zweite Aspekt zielt auf den Schuler. Wer
seine Freude daran hat, Schiler mit Eifer bei
der Arbeit zu sehen, mit ihnen gemeinsam
sie interessierende Probleme zu ldsen, ih-
nen zu echten und sichtbaren Erfolgserleb-
nissen zu verhelfen, der findet in diesem
Fach gentigend Moglichkeiten.
Selbstverstandlich ist es nicht Aufgabe ei-
nes solchen Artikels, die Werbetrommel zu
rihren, sondern moglichst objektiv Uber ein
relativ unbekanntes Fach zu informieren.
Das Technische Werken soll auch keines-
wegs hochgejubelt werden zum Allheilmittel
fir die Misere der Hauptschule.

Wenn wir die Entwicklung voranbringen wol-
len, dann brauchen wir als erstes engagierte
Leute. Mit dem ewigen Gejammer Uber die
ausgepowerte Hauptschule und deren reni-
tente Schiler andern wir nichts.

Zum zweiten muissen wir fiir diese Schule
Bereiche erschliessen, in denen auch ein-
mal die sog. praktischen Begabungen zum
Zuge kommen, nachdem die theoretischen
angeblich abgewandert sind. Im Techni-
schen Werken bieten sich zumindest Ansatz-
punkte fiir die Ausformung einer wirklich
eigenstiandigen Hauptschule. Unter diesen
grosseren bildungspolitischen Perspektiven
sollten diese Ausfiihrungen Uber das Tech-
nische Werken gesehen und als bescheide-
ner Beitrag zur Weiterentwicklung gewurdigt
werden.

Werken und Gestalten in der Primarschule

Blanca Steinmann

Dieses Fach hat mir als Anfangerin Schwie-
rigkeiten bereitet. Vor allem zwei Fragen be-
schaftigten mich:

— Was soll ich basteln?

— Woher nehme ich das Material?

Wéhrend meines ersten Jahres habe ich ei-
nige Erfahrungen gesammelt, die ich gerne
als Anregung weitergebe.

Ziel des Werkunterrichtes
Ich gehe davon aus, dass er den Kindern

Erfahrungen im Umgang mit Materialien ver-
mitteln soll. Die Kinder lernen Arbeitstech-
niken kennen und eigene ldeen verwirkli-
chen. Erst in zweiter Linie geht es darum,
dass sie «schone» Bastelarbeiten anferti-
gen.

Material

Das Budget der Gemeinden ist fir den
Werkunterricht oft knapp bemessen. Es gibt
aber viele «Tricks», wie man dennoch zu
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