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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

1. Juli 1978 65. Jahrgang Nr. 13

Technisches Werken, Zeichnen und Gestalten
als Moglichkeiten kreativen Tuns

Der Sinn kreativen Werkens und Gestaltens in der Schule von heute

Georg Stifter

«Advent 2000: Menschen, die Zeichen se-
hen; Menschen, die Zeichen nicht sehen;
Menschen, die Zeichen fir andere gesetzt
sehen; Menschen, die lachen; Menschen,
die beten, dass die Zeichen falsch sein mo-
gen; Menschen, die diesen Punkt fir sich
abhaken; argerliche Menschen; Menschen,
die recht haben wollen; Menschen, die erst
glauben, wenn sie den Eisberg mit Handen
fassen; Menschen, die es besser wissen wol-
len; Menschen, die reden; Menschen die wi-
derreden; Menschen, die aneinander vorbei-
reden; Menschen, die in Ruhe gelassen wer-
den wollen; Menschen, die siindigen wider
den Geist.»

Dieser Advent 2000, entnommen aus dem
dva-Taschenbuch «Wachstum bis zur Kata-
strophe» von D. L. Meadows hat meiner An-
sicht nach schon ldngst begonnen und ist
bereits 1978 taglich Tatsache.

Jeder engagierte Lehrer mdge daraus seine
Konsequenzen ziehen und muss Hartmut von
Hentigs Forderung zustimmen, die lautet:
«Wir brauchen eine andere, griindlichere Bil-
dung, um mit dem Unfug, den unser Fort-
schritt gleichzeitig hervorbringt, fertig zu
werden.»

Weiter fordert Hentig:

«Wenn wir nicht jeden Massstab verlieren,
unsere Zivilisation nicht kurzschliessen, die
Chance der Verdnderung bewahren wollen,
dann muss Erziehung zu einer dialektischen
Tatigkeit, nein, Erfahrung werden und darf

nicht die Abrichtung der Kinder auf die Welt
wie sie ist bedeuten.»

Denn wir leben in einer von Menschen ge-
machten Welt und kdmpfen sténdig gegen
die Folgen dessen, was wir selbst erfunden
haben. Auch A. Portmann warnt uns in sei-
nem Buch «Manipulation des Menschen als
Schicksal und Bedrohung» den mdéchtigen
Drang im Kinde nach Betéatigung seiner Ein-
bildungskréfte durch blosses Uben von Fer-
tigkeit der «Kulturtechnik» zu stillen.
Anzustrebendes Ziel jeder Erziehung und je-
des Unterrichts ist daher das sogenannte
«situative Lebenlernen», das heisst, sich im
Leben zu jeder Zeit und in jeder Situation
zurechtzufinden. Die Kreativitdt gibt uns die
Méglichkeit, dieses Ziel zu erreichen und er-
folgreich weiter zu verfolgen. Unter Kreativi-
tat ist die Fahigkeit gemeint, Neues, Abwei-
chendes, Unberechenbares zu schaffen, zu
sehen, zu sptiren, zu denken . . .

Dazu genugt nicht, Unmengen von Tatsa-
chenwissen ohne intellektuelle Verarbeitung
einzupauken und dann im Unter- und Vor-
bewusstsein, wie es J. P. Guilford nennt,
unproduktiv schlummern zu lassen. Richti-
ges Wissen ist immer mehr als ein Registrie-
ren von Fakten und Tatsachen, das in den
Schulen vielfach zu einseitig betrieben wird.
Wissen bleibt unfruchtbar, wenn es nicht zu
wesenhaften Einsichten, Erkenntnissen und
nachfolgenden eigenstdndigen Handlungen
und selbstgewdhlten Tatigkeiten fuhrt.
Gerade im Bereich der Werkerziehung er-



offnen sich dem Jugendlichen ungeahnte
Mdglichkeiten, praktisch erfinderisch tétig
zu sein. Das Sammeln von Erfahrungen in
Verbindung mit Erlebnissen aus den Berei-
chen des Sinnlich-Visuellen, -Akustischen
und -Manuellen hat intensivsten positiven
Einfluss auf die Persidnlichkeitsentwicklung
des Heranwachsenden.

Allgemein misste folgendes Endverhalten
bei Schiilern, die in einem kreativen Lern-
prozess stehen, zu beobachten sein: Der Ler-
nende wird auf Probleme, fehlende Informa-
tionen, bestimmte Wissens- und Bildungs-
liicken sowie auf gewissen Ungereimtheiten
innerhalb vorhandener Informationen etc.
aufmerksam. Es werden Wahrnehmungsmu-
ster durchbrochen, Einstellungen geéndert,
liebgewordene Gewohnheiten aufgegeben
und Verhaltensmuster abgebaut. Das krea-
tive Verhalten ist weiter abzulesen an einer
verstdarkten Beteiligung der Schiiler auf
Grund einer direkten Zuwendung zu den Sa-
chen und Problemen, an der Bereitschaft,
sich auf wechselnde Perspektiven einzustel-
len, an der Fé&higkeit, Handlungen mit Re-
flexionen zu verbinden und Reflexionen mit
Handlungsformen zu durchsetzen oder durch
diese abzuldsen. Der Jugendliche ist sensi-
bel fir kreative Akte, hat Freude an originel-
len Einféllen und versteht, diese von bloss
seltsamen und nicht mehr kommunikablen
Produkten und Ausserungen zu unterschei-
den (sinngemédss aus W. Ebert «Kreativitét
und Kunstpéddagogik», Seite 144 und 148).

Jeder Pddagoge und somit jeder Werklehrer
weiss um WAS, WIE und WARUM seines
Handelns.

Das WARUM ist eingangs gentigend mit Zi-
taten anerkannter Fachleute untermauert
worden, dennoch will ich nochmals darauf
hinweisen, dass jede Werkaufgabe auf ihre
Bedeutung fiir die erwéhnte und zu erwar-
tende Zukunft unserer Kinder zu untersu-
chen ist. Dabei miissen noch viele Vorurteile
abgebaut und Klischeevorstellungen und
Kitscheinfliisse bekdmpft werden. Auch so
manche Elternerwartungen werden zugun-
sten der Kinder enttduscht werden missen.

WIE stelle ich als Lehrer nun Werkaufgaben,
damit sie kreativ gelést werden kénnen? Als
Methoden eignen sich nach B. Wessels die
Bildungsstufen des Spielens, Gestaltens,
Reflektierens und Arbeitens. Besonders

Befreiendes Tun

Einen Baum pflanzen — ein Brett hobeln —
aus groben Steinen eine Stutzmauer
bauen —im Gras liegen und die Wolken
betrachten — lieben — fiir eine gute Sache
kdmpfen — fir einen Menschen sich ein-
setzen — einen Kéafer vor dem Ertrinken
bewahren — einen Baum zeichnen — ein
Schneefeld hinabrutschen — Drachen-
segeln — Felix Timmermanns «Pallieter»
lesen — Pellkartoffeln mit Quark und
Zwiebeln essen — im Mai sich vollregnen
lassen — mit dem Rad eine glatte Strasse
hinabfahren — einem Kameraden die
Hand auf die Schulter legen — «Leise geht
die Gallone im Kreise» zur Gitarre singen
— einen Autofriedhof betrachten und be-
denken, dass diese Autos schon mal weg
sind von der Strasse — einen Kompost-
haufen umstechen — Tomatenkraut in den
Hénden zerreiben und daran riechen —
Schneeflocken vor dem Fenster fallen
sehen und dabei eine Pfeife rauchen —
schweigen, ohne einsam zu sein — bei
grellem Sonnenlicht in griinen Schatten
blicken — mit einem alten Landwirt iiber
Wachstum sprechen — eine ehrliche
Arbeit beenden — mide in den Schlaf
sinken — neuen Most aus einem Steinkrug
trinken — die feuchte Luft im Wald nach
einem Sommerregen atmen — auf einem
Fensterplatz in der Eisenbahn Gedichte
lesen — die Aquarelle von Hundertwasser
auf braunem Packpapier betrachten —
barfuss durch einen kalten Bach waten —
von einer Briicke aus einem Stiick Treib-
holz auf dem Fluss nachschauen — flache
Steine in einen See oder Teich werfen —
Orgelmusik horen — Pilze sammeln —
einem Kind iuber das Haar streichen — mit
einem klugen Hund sprechen — an einem
fremden Ort friihstiicken — Kirschen vom
Baum essen — an nichts denken miissen —
wahrnehmen — frei sein — ...

Aus dem bemerkenswerten Biichlein

«@ut ist, was verrottet» von Peter Bloch.
Kreuz-Verlag, Stuttgart 1978.
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mdéchte ich darauf aufmerksam machen,
dass hier keine wertende Reihung vorzu-
nehmen ist, sondern alle Stufen gleichmés-
sig intensiv einzusetzen sind. Das Spiel, das
von sich aus schon viele Voraussetzungen
fir Kreativitdt in sich birgt, sollte eher be-
vorzugt werden (siehe B. Wessels «Die
Werkerziehung», Seite 174). Auch die Ent-
wicklungsstufen des Menschen im hand-
werklichen Bereich wie Hantierstufe, Bastel-
stufe und Werkstufe, wie z. B. Wessels sie
nennt, sind vom Werkerzieher zu beachten.
Grundsaétzlich wird nichts vor- und nachge-
macht, sondern es werden Probleme gestellt
oder noch besser mit dem Schiiler erarbei-
tet, zu denen von den Kindern modglichst
differenzierte Ldésungsméglichkeiten gefun-
den werden, die in verschiedensten Materia-
lien mit auch unkonventionellen Werkzeu-
gen, falls diese nicht Schaden erleiden, in-
dividuell zu verwirklichen sind. Als Arbeits-
stoffe missen hier Abfall- und Naturproduk-
te (Jungholz, Sand, Lehm, Sdgespéne, Holz-
abfélle, Metallschrott etc.) herangezogen
werden, um dem Vorwurf der Materialver-
schwendung und Geldvergeudung zu entge-
hen.

Anlass und Motivation fur Werkaufgaben
sind aus der Vorstellungswelt der Kinder, ih-
ren Spielen, Hobbys, Wissens- und Werk-
winschen zu suchen. Dabei ist auch auf die
ausserschulische Situation der Jugendli-
chen, ihre Wohnverhéltnisse, ihr hdusliches
Milieu einzugehen. Umgangston, Arbeitshal-
tung, Leistungsstand und Disziplin sind Mit-
bedingungen eines gedeihlichen Werkunter-
richts, diirfen sich aber nie zum Hauptziel
der Erziehung ausweiten und zur Verkramp-
fung fihren, die kreative Leistungen verhin-
dert.

Bleibt also noch das WAS zu erlautern, das
teilweise bei der Motivation schon etwas an-
geklungen ist.

Eine Méglichkeit ist, Altbekanntes durch
Ausweitung der Werkaufgabe fir die Schi-
ler wieder interessant werden zu lassen,
zum Beispiel kann statt eines Fotoalbums
die Aufgabe lauten: Entwurf eines Behélters
fir deine Sammiung (Briefmarken, Bierdek-
kel, Matchboxautos, Steine, Servietten, Blu-
men, Schmetterlinge etc.). Oder statt eines
Schliisseletuis bzw. eines Kofferanhdngers
wird eine Mappe mit Geheimfach konzipiert.
Eine andere Mdglichkeit ist, Bekanntes aus

einem anderen Material herzustellen, z. B.
einen Kasperlikopf nicht aus Papiermaché,
sondern aus Schaumgummi, Styropor, Me-
talldosen mit Schrauben oder Plastikabfal-
len zu gestalten.

Oder es wird Bekanntes auf seine Funktion
untersucht und diese wird auf Ahnliches
Ubertragen. So funktioniert der Hampelmann
auf Grund des Hebelgesetzes, das nach Er-
arbeitung mit dem Schiler auf das Thema
«Phantastische Maschine» oder «Schatten-
spieltier» usw. angewendet werden kann.
Vexier- und Geschicklichkeitsspiele, Geduld-
spiele oder Puzzles werden erfunden oder
auf ihr Funktionsprinzip hin durchleuchtet,
um in neuen Zusammenhdngen verwendet
zu werden. Die Mechanik lustiger Spielsa-
chen wird erarbeitet und neu kombiniert,
zum Beispiel Schreckschlange, Reckturner,
Purzelméannchen, Tiere, die bei leisester
Schwankung mit Bewegung reagieren, Klet-
schliisse werden erfunden, Scherzartikel
und Zauberutensilien von Schilern fabri-
Ziert.

Zusammenfassend ist nochmals festzuhal-
ten:

1. Der Werklehrer muss vom Sinn kreativen
Werkens selbst liberzeugt sein.

2. Er hat seine Schiiler fur die Zukunft be-
stens vorzubereiten, indem er die nétige Be-
weglichkeit und Eigenintiative im Kind
schult, so dass es auch Unvorhersehbares
meistert.

3. Jeder muss sich bemiihen, im Schulalltag
nicht zu resignieren, sondern immer flr
Neues aufgeschlossen zu sein und damit le-
bensnah und kindgemaéss zu unterrichten.
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(Dieser Aufsatz ist entnommen aus den Ober-
dsterreichischen Schulblattern, April 1978, S. 2. 1.)

Neuorientierung des Werkunterrichts*

Franz Wurtinger

Bis heute gibt es weder eine allgemein gul-
tige Werkdidaktik, noch eine grundlegende
Didaktik der Kunsterziehung oder eine ein-
heitliche Didaktik flir Handarbeit und Haus-
wirtschaft.

Nach wie vor erschweren geschichtliche Re-
miniszenzen die Diskussionen und gute An-
satze werden abgelehnt, weil man sich
scheut, altgewohnte Positionen aufzugeben.
Um nur einige Tendenzen aufzuzeigen, ver-
weise ich auf folgende Auffassungen:

a) Das handwerkliche Werken

Der Werkunterricht vermittelt in «Grundlehr-
gangen» in Papier und Pappe, Holz, Metall
und Keramik die grundlegenden Fertigkei-
ten, die letzten Endes berufsbezogen ver-
standen werden sollen.

b) Das musische Werken

Der Werkunterricht ist Teil der Kunsterzie-
hung, als solcher musisch betont und wird
weitgehend von asthetischen oder therapeu-
tischen Aspekten bestimmt.

c¢) Das technische Werken

Der Werkunterricht soll ausschliesslich dem
Bereich der technischen Bildung zugeordnet
werden und sich an den Erfordernissen der
modernen Industriegesellschaft orientieren.

Diese widerspruchlichen Ansétze haben ih-
re Wurzeln in einer historischen Entwick-
lung, die sich nach Bodo Wessels' in 8 zeit-
lich sehr unterschiedlichen Phasen abspiel-
te:

Die Industrieschule (18. Jh.) als Armenan-
stalt fur schulische und handwerkliche Aus-
bildung von Kindern

Der Handfertigkeitsunterricht in unabhangi-
gen Schilerwerkstatten

Die Arbeitsschule und der Werkunterricht
(seit 1902 Scherer-Gaudig-Kerschensteiner)
Kunst- und Werkerziehung (Jahrhundert-
wende bis heute)

*aus: Padagogische Welt, Juli, Jg. 27, S. 396-404.

Vom Kunsthandwerk bis zum Bauhaus (Al-
bers-ltten-Ehrhardt-Rottger)

Die musische Bewegung (Zur Kunsterzie-
hung gehért die musisch gerichtete Werk-
tatigkeit — Jugendbewegung)

Die polytechnische Bildung (Der Werkunter-
richt als Bestandteil und Elementargrundla-
ge technischer Bildung)

Der Versuch einer Synthese

In erster Linie waren es Kunsterzieher, die
nach dem Zweiten Weltkrieg die Bedeutung
der Werkerziehung in der von der Technik
gepragten Welt erkannten, neue Ziele setz-
ten und Bildungsgehalt und Bildungssinn
formulierten. Dabei wurde von einem Ar-
beitskreis unter der Leitung der Herren K.
Gléckner, Dr. J. A. Soika und H. Sellin auf
Grundtatsachen hingewiesen, die auch heu-
te ihre Bedeutung nicht verloren haben. Be-
sonders die Situation an unseren Haupt-
schulen verlangt eine sehr niichterne, reali-
tatsbezogene Einstellung, und nach wie vor
sollte das padagogische Anliegen und die
Bildungswirksamkeit des Faches nicht aus
dem Auge verloren werden.

Wenn heute im gesellschaftspolitischen Be-
reich immer starker der Ruf nach Lebens-
qualitédt laut wird, ergeben sich konsequen-
terweise Denkansatze, die Uuberraschend
schon bisher zum Gedankengut der Werk-
padagogik gehorten.

Es geht bei allen Uberlegungen auch um
das Finden von Konstanten, denn nichts
ware gefahrlicher und wiirde die Verunsi-
cherung nur vergréssern, wenn ein Uber-
bordwerfen bisheriger Erkenntnisse schon
als Grundvoraussetzung einer neuen Kon-
zeption angesehen wiirde.

Gerade die heutige gesellschaftliche Situa-
tion verlangt eine kritische Wertung, die ne-
ben technischen Belangen auch die Aspekte
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