Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 65 (1978)

Heft: 6

Artikel: Reformen oder Reférmchen?

Autor: Pdggeler, Franz

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-527255

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 20.11.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-527255
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Reformen oder Reformchen?

Franz Pdggeler

Marginalien zur Schulreform

In Deutschland fand die Schulreform bisher
vorwiegend in Blchern, Zeitschriften und
Zeitungen statt. Die Wirklichkeit der Schule
ist dadurch nur wenig verbessert worden.
Die Geschichte der Schulreform ist ein Be-
weis dafir, wie leicht und wie schnell sich
die besten ldeen und Programme in Grund
und Boden reformieren lassen.

Alt gewordene Reformer sind nicht selten
grosse Skeptiker — oder gar Zyniker, die am
Ende sagen: Dass sich die Schuie gegen
eine Fulle von Reformen resistent verhalten
hat, ist ein Beweis flir die Vitalitat der Schu-
le.

Auch ohne Schulreformen andert sich in der
Schule immer wenigstens eines: das Bild
der Generationen.

Fir manche Neuerer ist die Reihe der Re-
formen eine Kette von Frustrationen. Je ho-
her die Ziele der Reform waren, um so grds-
ser waren auch die Enttduschungen, wenn
die Ziele nicht erreicht wurden.

Es hat einzelne Reformen gegeben, die sich
wie Amputationen an Haupt und Gliedern
der Schule ausgewirkt haben. Man solite
sich in Zukunft langer Uberlegen, ob eine
Amputation noétig ist. Ein ebenso grandioses
wie makabres Lehrbuchbeispiel fir eine vor-
eilige Chirurgie der Schule ist die «Enttypi-
sierung» des Gymnasiums: Erst ist jahrzehn-
telang unter der Flagge der Schulreform ein
Spezialgymnasium nach dem anderen ge-
schaffen worden (vom musischen bis zum
technischen, von der Frauenoberschule bis
zum Sportgymnasium), und dann werden
diese Sperzialformen wieder abgebaut, weil
man meint, man dirfe den Schiiler nicht zu
frih auf eine bestimmte Begabungsrichtung
festlegen und die Richtungsentscheidung
erst spater treffen. Wusste man das nicht
schon zu Kerschensteiners und Gaudigs Zei-
ten?

In den funfziger Jahren hat Wilhelm Flitner
darauf aufmerksam gemacht, dass manche
Reform nur Reférmchen seien, von Anfang
an zur Lacherlichkeit verurteilt. Er nannte
als Beispiel die Attacken zur Durchsetzung
der Kleinschreibung. Heutzutage gibt es der-

art viele Reformmassnahmen, dass der Un-
terschied zwischen wichtigen und unwichti-
gen Ansatzen verblasst. Die «Endverbrau-
cher» an der padagogischen Konsumfront
(Lehrer, Schiler, Eltern) werden immer
mehr verwirrt.

Zyniker behaupten: Die Reformen haben
sich derart beschleunigt, dass man nur ge-
duldig darauf zu warten braucht, bis die eine
Reform die andere aufhebt. Ist das Ende
nichts anderes als das Sichaufheben von
Plus und Minus?

Manche Reformplane dienten nicht der Ver-
menschlichung des Schullebens, sondern
der Auffullung von Archiven.

Solange es die Schule gibt, ist von Schulre-
form die Rede. Ist das ein Zeichen dafir,
dass sich die Schule ihrer Aufgabe nie ganz
sicher ist — oder aber erkennt man an der
Perpetuierung des Reformierens, dass Staat
und Gesellschaft mit der Schule machen,
was sie wollen?

Wenn Reformvorschlage an der Basis des
Schulwesens ankommen, hat ihnen die Bu-
rokratie oft langst den Elan ausgeblasen.
Ideen und Initiativen lassen sich eben nicht
verwalten.

Ich kenne keinen Schulreformplan, der hun-
dertprozentig realisiert worden ist. Schulre-
form kommt mir vor wie ein Steinbruch, in
dem Kompromisse aus hartem Gneis gebro-
chen werden miissen. Immerhin: Kompro-
misse sind schon viel in einer Demokratie, in
der alle das Sagen haben wollen.

Wer Reform will, erzeugt Misstrauen bei den
Reprasentanten des status quo. Reformer
haben nicht selten das Odium von Partisa-
nen um sich herum verbreitet, — von Parti-
sanen des Fortschritts freilich.

Viele Schulreformen sind nicht an guten
Vorschlagen gescheitert, sondern an der Fi-
nanzierung. Der Finanzminister ist der ge-
heime Kultusminister. Das gilt brigens in
Demokratien ebenso wie in Diktaturen, — ei-
ne bemerkenswerte «Gleichheit» der Syste-
me.

Was durch Schulreform in der Schulpraxis
passieren soll, erfahren Lehrer und Schiler
meist aus der Zeitung. Werden Schulrefor-
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men ausserhalb der Schulen geplant? Falls
das so ware, missten sie a priori zum Schei-
tern verurteilt sein.

Systemveranderer aller Schattierungen und
Richtungen pflegen Schulreform als politi-
sche Spielwiese zu favorisieren. Noch nie
haben sie etwa dem Verkehrs- oder dem
Gesundheitswesen etwas Ahnliches zugemu-
tet. Weshalb lasst die Schule sich solchen
Missbrauch immer wieder gefallen?

Bei manchen Schulreformen ist es so eilig
zugegangen, dass bestimmte Anordnungen
im Augenblick des Inkrafttretens bereits wie-
der durch neue Erlasse uberholt wurden.
Wer nimmt sich da nicht ernst? Die Schul-
praxis oder die Schulpolitik?

Bdse Zungen behaupten, Schulreform sei
das sicherste Mittel, um die Offentlichkeit
daruber hinwegsehen zu lassen, dass es den
Lehrern doch noch recht gut gehe. Weshalb
auch nicht?

Wenn man schnelle Neuerungen unbedingt
vermeiden will, setzt man Kommissionen ein.
Viele Reformen sind bisher unpopular ge-
blieben und deshalb nur halbherzig durch-
gesetzt worden, weil sie sozusagen im Ruk-
ken der Bevolkerung geplant wurden — ohne
angemessene Mitbeteiligung von Lehrern,
Eltern und Schiulern.

Wenn es so etwas wie eine Strategie oder
Methodik der Reform gibt, so scheint die er-
ste Stufe — die der richtigen psychologi-
schen Vorbereitung und Einstimmung — die
wichtigste zu sein. Eine Reform kann nur
glicken, wenn die, welche sie auszufiihren
haben, hierfir grindlich motiviert sind. Re-
formen kann man nicht befehlen.

Viele Reformen der letzten Jahrzehnte -
gleich in welchem europaischen Lande -
sind mehr von politischen als von padagogi-
schen Grundsatzen bestimmt worden. Pad-
agogen winschen immer wieder, die politi-
schen Motive von Reformen den padagogi-
schen unter- und zuzuordnen. Hier kommt
es darauf an, den Politikern die politische
Nutzlichkeit padagogischer Grundsatze klar
zu machen. Aber Uber das Ja oder Nein von
Reformen entscheidet die Politik, nicht die
Padagogik, weil Veranderungen des Schul-
wesens ja auch Veranderung der Gesell-
schaft nach sich ziehen. Unpolitische Refor-
men: undenkbar! Unpadagogische Refor-
men: leider moglich.

Ich erinnere mich eines Disputs, den Schul-
reformer aus West und Ost im Jahre 1951 in
Schwelm im Bergischen Land unternahmen.
Die politischen und die padagogischen Ge-
gensatze prallten heftig aufeinander, ob-
gleich der Disput in der Absicht arrangiert
worden war, ein gesamteuropdisches Kon-
zept der Schulreform zu entwerfen. Aus heu-
tiger Sicht erscheint das als eine grandiose
Illusion. An dem Disput nahmen mehrere
«grand old men» der Schulreform der zwan-
ziger Jahre teil, die sich bemihten, unter
den neuen politischen Verhiltnissen die
Ernte ihrer Reformideen in die Scheuern zu
bringen. Unter diesen Mannern war auch
Paul Oestreich, der 1945 oberster Schulauf-
sichtsbeamter von Gross-Berlin geworden
war. Als die Gegensatze unentwirrbar er-
schieren, rief er: «lhr sollt nicht westlich
und nicht &stlich reformieren, ihr sollt «oest-
reichisch> reformieren!»

Es ist vermessen, die persdnliche und fach-
liche Autoritat eines Reformpadagogen fiir
so gross zu halten, dass sie politische Ge-
gensétze von Herrschaftssystemen uber-
bricken kann.

Immer wenn es in der Geschichte der Schul-
reform aus politischen Grinden nicht ge-
lang, grosse Neuerungen einzufliihren, zo-
gen sich die interessierten Padagogen auf
das zuriuck, was sie «innere Schulreform»
nannten: Damit meinten sie vor allem die
weitgehende Freiheit des Lehrers, die es ihm
ermoglicht, in seiner innerschulischen Tatig-
keit neue Methoden, neue Unterrichtsmittel
und vor allem einen neuen Geist der Erzie-
hung anzuwenden.

Insofern kann die Formel von der «inneren
Schulreform» sinnvoll sein. Aber politisch
gesehen ist sie eine Verlegenheitslosung:
Man wahnt, sich auf das «rein Padagogi-
sche» der Reform zurickziehen zu kdnnen,
wenn die Durchsetzung eines grossen Re-
formplanes am Parteienproporz scheitert.

Auch hier haben wir es wiederum mit einer
[liusion zu tun: Es geht nicht an, dass jeder
Lehrer sozusagen auf eigene Faust und
nach eigenem Geschmack Schulreform
praktiziert. Nicht ihm gehd6rt die Schule, son-
dern der Gesellschaft, die ihn zur Erziehung
autorisiert hat. Mit «innerer Schulreform»
kann man das politische Defizit der Reform
nicht kompensieren. Der Lehrer, der auf sei-



ne Weise «innere Schulreform» betreibt,
lauft Gefahr, Privatpolitik zu riskieren. Da-
durch kann er sich leicht ins Unrecht setzen.
Er kann und darf die «grosse» Politik, die
ihm sein Amt Ubertragen hat, nicht umge-
hen.

Kardinaltugend des Reformers sollte nicht
Kihnheit, sondern Beharrlichkeit sein, gar-
niert mit Optimismus.

Die Briten, die man manchmal ungerecht
arm an Temperament nennt, haben ein Mu-
sterbeispiel fur die Art und Weise gegeben,
wie man eine Schulreformplanung in die Tat
umsetzt. Der «Education Act», das grosse
Schulreformgesetz, wurde 1944 beschlossen
— mit der weisen Bestimmung, die Reform in
zumutbaren Zeitstufen durchzufihren, und
zwar in etwa finfzehn bis zwanzig Jahren.
Schulreform muss nicht unbedingt Schulre-
volution sein. Mit dem evolutionédren Verhal-
ten erreicht man mehr.

Ob sich das «bewahrte Alte» tatsdchlich be-
wahrt hat, sollte man von Zeit zu Zeit kritisch
prufen. Auch Torheiten und Irrtimer kénnen
alt werden und zur Tradition werden. Irr-
timer sammeln sich nicht nur im Lager der
Reformer, sondern auch derer, die das je-
weils Bestehende zementieren mochten.
Aber Entwicklungen lassen sich nicht ze-
mentieren, — sie sprengen auch die harte-
sten Gewohnheiten.

Bisher hat sich die Schulreform zu einseitig
auf die Erneuerung von Organisation und
Methode der Schule bezogen. Nétig ist fir
die Zukunft vor allem eine Reform der Inhal-
te und Ziele. Voraussetzung hierfur ist kon-

Orientierung iiber Legasthenie *

zentrierte geistige Substanz. Nur wer diese
zur Verfligung hat, sollte sich in der Reform
engagieren.

Wer eine Reform ubereilt durchsetzen will,
hat anscheinend kein Vertrauen in die Zu-
kunft. Denn er beflurchtet wohl, eine politi-
sche Tendenzwende kodnnte kommen und
die Reform (oder das Reférmchen) wieder
rickgéngig machen.

Das Bildungswesen ist eine zu komplizierte
Riesenorganisation, als dass man sie alle
vier oder zehn Jahre vollig verandern diirfte.
Zur Erziehung und Bildung gehort auch
Kontinuitdt der Grundauffassungen und der
Grundwerte, die unser Leben sinnvoll ma-
chen, auch das Leben der Schule.

Immer reformieren: das muisste doch wohl
heissen, nie mit dem Bestehenden zufrieden
zu sein. Aber mit chronischer Unzufrieden-
heit kann man auf die Dauer politisch nicht
erfolgreich sein.

Wir haben es in den Industriestaaten schon
so weit gebracht, dass die Reform reformiert
werden muss, weil sie der Gesellschaft wie
ein Motor vorkommt, der Uberstrapaziert
worden und heiss gelaufen ist. Da ist nur
eines hilfreich: den Motor in einen langsa-
meren Gang zu schalten, nicht immer auf
vollen Touren zu fahren und von Zeit zu Zeit
abzuschalten.

Wenn die Reform reformiert werden muss,
fehlt genau das, was eine Reform Uberhaupt
erst attraktiv und wiinschenswert machen
kann: Initiative, Spontaneitdt und Begeiste-
rung flir das Neue und das Bessere.

erarbeitet von der deutschsprachigen Abteilung «Logopédie» der Poliklinik des Heilpad-

agogischen Instituts der Universitét Freiburg

Einleitung und Definition

Definitionen entstehen meist auf dem Hinter-
grund von Theorien uUber das entsprechende
Gebiet. Es ist hinreichend bekannt, dass zur-
zeit mehr denn je Ulber die Legasthenie,

* Mit freundlicher Erlaubnis entnommen den
«Deutschfreiburger Schulinformationen»
vom 9. Januar 1978.

auch Lese-Rechtschreibeschwache (LRS)
genannt, diskutiert wird. Dabei sind die
moglichen Ursachen, die manchmal in die
Definition einbezogen werden, heute ebenso
umstritten wie zu Beginn der Legasthenie-
forschung. Es ist deshalb nicht verwunder-
lich, wenn der Leser beim Sichten der ange-
botenen Literatur einer Fille verschiedener
Definitionen begegnet, durch die er eher ver-
wirrt als aufgeklart wird.
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