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c) Berufsschule und Mittelschulen

In verschiedenen Lehrplanprojekten fiir Be-
rufsschulen (und fir Mittelschulen durfte
die Problemstellung gleich sein) sind be-
reits Lernziele fur die Behandlung der Um-
weltprobleme im wirtschaftskundlichen Un-
terricht vorgesehen, wie folgende Beispiele
zeigen:

1. Arten der Uberbeanspruchung der Um-
welt erklaren sowie Ziele der Umweltpo-
litik ableiten.

2. Die Wirksamkeit der Umweltschutzpolitik
(Information, Globalsteuerung, direkte
Eingriffe) im Hinblick auf die Ziele der
Umweltpolitik beurteilen.

3. Mit Hilfe eines morphologischen Kastens
eine Umweltpolitik entwerfen °.

D. Organisatorische Fragen

Alle eben angeflihrten Beispiele haben nur
exemplarischen Charakter. Insbesondere
sind sie nicht auf bestimmte Lehrplane aus-
gerichtet. Eine der wichtigsten Aufgaben fur
Lehrplanreformen ist es, solche Unterrichts-
elemente «Umweltprobleme»  zielstrebig
auszuwahlen und geschickt in den Unter-
richt einzubauen, damit einerseits eine dif-
ferenzierte ganzheitliche Betrachtung er-
reicht wird, und anderseits gute Transfer-
moglichkeiten geschaffen werden, d. h. an
wenigen typischen Beispielen weitreichen-
de Einsichten gewonnen werden.

Aus Grinden des Zwangs zur kontinuierli-
chen Auseinandersetzung mit der Umwelt-
problematik geben wir dieser Lésung «Um-
weltlehre als Unterrichtsprinzip» auch gros-
sere Bedeutung als Arbeitswochen oder Ar-
beitsgemeinschaften, wie es in vielen guten
Modellen vorgeschlagen wird ¢. Uberall dort,

wo echte Verhaltensanderungen angestrebt
werden, genugt eine einmalige vertiefte
Auseinandersetzung mit der Problematik
nicht, sondern es ist eine permanente Be-
schaftigung anzustreben.

E. Abschliessende Bemerkung

Bleiben wir aber bei allem Realisten. Ein
noch so guter Umweltunterricht vermag die
Probleme so lange nicht zu l0sen, als die
Glieder unserer Gesellschaft ihre Verhal-
tensweisen nicht verandern. Die Schule
kann und muss l|deale geben. ldeale und
Wirklichkeit naherbringen kann aber nur die
Gesellschaft.

Anmerkungen

' Zum Begriff Richtziel siehe R. Dubs, Ch. Metz-
ger, T. Hassler, H. Seitz: Lehrplangestaltung
und Unterrichtsplanung, 3. Aufl., Zirich 1974,
S. 21 ff.

Ein brauchbares Beispiel stellen die Bilder von

Jorg Miller «Alle Jahre wieder saust der Press-

lufthammer nieder» oder «Die Veranderung der

Landschaft», Aarau 1973, dar, wobei sie aller-

dings — falsch gehandhabt — zu extremer Pola-

risierung verleiten kénnten.

3 Vgl. dazu R.Dubs, Die Betriebserkundung, in:
Jahrbuch der Schweizerischen Sekundarleh-
rerkonferenz, Weinfelden 1973, S. 77.

4 Vgl. die guten Beispiele in: Horner/Horner, Ver-
suche zum Umweltschutz, Weinheim 1972.

5 Diese Lernziele basieren auf einem Richtziel,
das dem in diesem Aufsatz beschriebenen ahn-
lich ist.

¢ Vgl. z. B. Horner/Hérner, Thema: Umweltschutz,
Weinheim 1972, sowie K. A. Noak / B. Roland:
Umweltschmutz — Umweltschutz, Berlin 1974,
Seite 99 ff. Die wohl besten Basisinformationen
gibt aber W. Engelhardt, Umweltschutz, 2. Auf-
lage, Miinchen 1974.
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Spiel — eine Grundkategorie padagogischen Handelns

und padagogischer Reflexion
Hildegard Schymroch

Einleitung

Ab Mitte der 60er Jahre schien Lernen ne-
ben den padagogischen Grundbegriffen Er-
ziehung und Bildung ein Grundbegriff ge-
worden zu sein. Dies wird deutlich bei

Sichtung der Einfuhrungen in die Padago-
gik'. Die Grundbegriffe Erziehung und Bil-
dung der Padagogik wurden gegen die Be-
griffe Lernen und Sozialisation zurlckge-
drangt (HARGASSER 1972, S. 78).



Neuerdings scheint es so, dass Lernen — als
Hoéhepunkt kann hier der Strukturplan des
Deutschen Bildungsrates (1970) gesehen
werden — von Spielen abgelost wird. Der
kognitive Bereich wird durch den affekti-
ven, emotionalen Bereich abgeldst?. Wie
ist dies zu erklaren? Eine Modeeerschei-
nung — Moden der Padagogik (HARGAS-
SER 1972) — oder wird eine Seite des pad-
agogischen Geschehens, die von der Re-
formpadagogik hervorgehoben, dann abge-
sunken, wieder zum Vorschein gebracht?
Spielfen), ein padagogisches Phanomen
(Prozess)®, wird hier als Grundkategorie
padagogischen Handelns, Geschehens und
padagogischer Reflexion betrachtet.

Bisher ist Spiel innerhalb der Padagogik in
der Theorie der Erziehungsmittel zu finden.
Hier wird Spiel nicht als Erziehungsmittel
dargestellt, denn mit Erziehungsmittel wer-
den die «Massnahmen und Situationen (ver-
standen), mit deren Hilfe Erziehende auf
Heranwachsende einwirken, in der Absicht,
deren Verhalten, Einstellungen oder Motive
zu bilden, zu festigen oder zu verandern»
(GEISSLER 1973, S. 22). Ein wesentlicher
Aspekt, warum Spiel nicht als Erziehungs-
mittel gesehen wird, ist, dass «Mittel (...)
nicht um ihrer selbst willen da (sind). Sie
sind auf einen ausser ihnen liegenden
Zweck hingeordnet» (GEISSLER 1973, Seite
24). Genau dies aber ist es, was aufgezeigt
werden soll, dass das Spiel fir die Padago-
gik mehr bedeutet als nur ein Mittel, wel-
ches nach Belieben ein- und abgesetzt wer-
den kann, wie Medikamente, die gelegent-
lich, wenn notig, genommen werden. Spiel
ist eben nicht etwas, was gelegentlich auf-
gegriffen wird, denn Spiel ist zumindest flr
das Kleinkind konstitutiv. Dabei wird kei-
neswegs verkannt, dass Spiel realiter hau-
fig als Mittel zur Erreichung von Zwecken
eingesetzt wird, die padagogisch ausge-
richtet sind.

Uberbetonung des Spiels

Eine gewisse Uberbetonung des Spiels
(nach dem Pendelschlag «Lernen») ist ab-
zusehen, die sich in Richtung einer Spiel-
erziehung (nicht im engeren sportlichen
Sinn zu verstehen) breit macht, namlich
derart, dass der Einsatz des Spiels fur die
Schule gefordert wird in Form einer Spiel-

stunde (DAUBLEBSKY 1973, KRAPPMANN
1975). Der Verfasserin geht dies zu sehr in
eine Richtung, die die Uberbetonung deut-
lich macht und gleichzeitig zeigt, wie ver-
nachldssigt das Spiel bisher wurde, ebenso
wie etwa Sexualerziehung, Leibeserziehung,
Freizeiterziehung usw. Hierbei wird deut-
lich, dass Phdnomene wie Sexualitat, Be-
wegung, Freizeit und Spiel isoliert und (...)
aus der Gesamterziehung herausgehoben
werden, in die siz eigentlich eingebettet sein
sollten.

Andererseits ist natirlich verstandlich, dass
ein bislang verdrangtes, tabuisiertes Phano-
men wie Sexualitat so betont wird, ebenso,
dass ein sich stark ausweitendes und da-
mit problematisiertes Gebiet wie Freizeit
durch eine Freizeitpadagogik pointiert und
deutlich gemacht wird. Das gleiche kann
auf das Spiel Ubertragen werden. Ein durch
den heutigen Leistungsdruck und Lern-
zwang verdrangter Bereich wird wieder ent-
deckt . Entsteht jetzt eine Gegenstromung?
Wenn Spielen und Lernen (CALLIES 1972)
nicht als interdependente Phanomene (Pro-
zesse) gesehen und behandelt werden, ist
diese Gefahr der Gegenstrodmung vorhan-
den. Spielen wie Lernen oder andere spezi-
fische Phanomene des Menschen konnen
nur fruchtbar fir den zu Erziehenden wer-
den, wenn sie ausgewogen in der Gesamt-
erziehung vorzufinden sind.

Das Spiel in der Geschichte der Padagogik

Spiel ist nicht erst ein Phanomen unserer
heutigen Zeit. Denken wir nur an die anti-
ken Olympischen Spiele. Lediglich die Be-
deutung, die dem Spiel beigemessen wur-
de, ist in der Geschichte der Padagogik un-
terschiedlich.

Das Mittelalter und die Anfange der Neuzeit
bis etwa zum Barock (ausgenommen CO-
MENIUS) waren sehr spielfeindlich einge-
stellt. Spiel galt als unnitz. Sehr deutlich
wird diese Spielfeindlichkeit beim Pietisten
August Hermann FRANKE (1663-1727). Ab-
gesehen von Johann Amos COMENIUS
(1592-1670), der im «Spiel ein Vorspiel zu
ernsten Dingen» (S. 263) sieht, wendet man
sich dem Spiel bewusst erst in der Aufkla-
rung zu. Das Kind wurde bis dahin immer
im Hinblick auf das Erwachsensein gese-
hen. Der Eigenwert der kindlichen Lebens-
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form und dieser Lebensphase kommt erst
in der Aufklarung zur Geltung, in Ansatzen
schon bei COMENIUS.

Es lasst sich ein Zusammenhang herstellen
zwischen den Epochen, die den Eigenwert
des Kindes herausstellen und der Hervor-
hebung des Spiels. Die Herausstellung der
Besonderheit und Individualitat des Kindes
ziehen eine Beachtung des Spiels nach
sich.

Bei den folgenden Vertretern der Aufkla-
rung findet sich dieser Zusammenhang
ebenfalls: John LOCKE (1632-1704), Jean
Jacques ROUSSEAU (1712-1778) und Jo-
hann Heinrich PESTALOZZI (1746-1827).

LOCKE wie ROUSSEAU vertreten beide eine
natlrliche® Erziehung, die eng verbunden
ist mit einer freien, natirlichen korperli-
chen Ertlichtigung. Sie sehen beide im Spiel
ein Bediirfnis des Kindes. Jedoch steht die
erzieherische Bedeutung des Spiels im Vor-
dergrund. Spiel wird haufig noch gesehen als
korperliche Spiele und Bewegungsspiele.
Heute wirden sie als sportliche Spiele oder
gymnastische Ubungen bezeichnet werden.
Das Spiel ist in der Aufklarung noch sehr
mit einem Zweckcharakter verbunden fur
das Korperliche, fir die Erziehung. Es hat
einen erzieherischen Wert und erhalt da-
durch einen Mittelcharakter im Sinne des
Erziehungsmittels.

Die Vertreter des Philanthropismus Johann
Bernhard BASEDOW (1724-1790), Joachim
Heinrich CAMPE (1746-1818), Friedrich
Eberhard ROCHOW (1734-1805) und Chri-
stian Gotthilf SALZMANN (1744-1811) ver-
suchten, das Gedankengut der Aufklarung
auf dem Gebiet des Erziehungs- und Unter-
richtswesens anzuwenden. Die Philanthro-
pen sahen weniger den Eigenwert des
Spiels, sondern wollten das Lernen spiele-
risch fur das Kind gestalten bzw. das Spiel
lehrreich nutzen. BASEDOWS «Lernspiele»
und seine spielerische Methode im Unter-
richt weisen ebenfalls auf den Zweckcha-
rakter des Spiels hin.

Zeigt sich in der Aufklarung noch das
Zweckhafte des Spiels, bedingt durch den
Utilitarismus in der Aufklarung, so zeigt
sich in der Romantik (klassisch-idealisti-
sche Epoche) der Zug zum Intuitiven. Die
gemuthaften Krafte werden sichtbar (was
heute als affektiv-emotionaler Bereich be-

zeichnet wird). Dadurch wird dem Spiel ein
Eigenwert eingeraumt.

Bei JEAN PAUL (1763-1825) finden wir ein
tiefes Verstandnis fir das kindliche Spiel.
In seiner Schrift «<Levana oder Erziehlehre»
sieht er im Spiel des Kindes eine Art Vor-
ubung flir das spatere Leben, wenn er sagt
«das Kind probiere oder versuche sich spie-
lend sein zukinftiges Leben an» (S. 83). In
dieser Schrift hebt er die Phantasie und die
emotionalen Krafte des Kindes hervor.
Friedrich von SCHILLER (1759-1805) stellt
in seinen Briefen «Uber die asthetische Er-
ziehung» deutlich den Eigenwert des Spiels
als Lebensform und Lebensprinzip des Men-
schen heraus mit dem Ausspruch «der
Mensch spielt nur, wo er in voller Bedeu-
tung des Wortes Mensch ist, und er ist nur
da ganz Mensch, wo er spielt».

Friedrich FROBEL (1782-1852) kann als der
erste Spieltheoretiker bezeichnet werden.
Er setzte sich im Rahmen seiner Spielgaben
mit dem Spiel auseinander.

In der Reformpéadagogik, die Padagogik
vom Kinde aus betrieb, findet sich eben-
falls eine grossere Zuwendung zum Spiel
wie zum Emotionalen, Empfindungsmassi-
gen uberhaupt (Jugendbewegung, Kunster-
ziehung usw.).

Spiel - eine Grundkategorie
der Padagogischen Anthropologie

Das Spiel hat in seiner geschichtlichen Ent-
wicklung eine Reihe von Funktionen erfullt
und ist besonders auch von den Spieltheo-
retikern® von den verschiedensten Seiten
her beschrieben worden. Hier wird Spiel
nicht von seiner physiologisch-biologischen
Seite (LAZARUS 1883) als Rekreations- und
Ausgleichsfunktion gesehen, auch nicht von
den therapeutischen (FREUD, KLEIN, ZUL-
LIGER) Maglichkeiten her betrachtet, son-
dern hier wird Spiel als anthropologisches
Phanomen gesehen. Deutlich wird dies ins-
besondere bei der Negation, wenn der
Mensch, das Kind nicht spielt oder nicht
spielen kann. Dies trifft in ahnlicher Weise
zu wie bei den Fehlformen der Erziehung
oder vdéllig fehlender Erziehung (ROTH
1971, WEBER 1972). Der Mensch bedarf der
Erziehung und er bedarf des Spiels zu sei-
nem Menschsein. Dieser Gedanke ist auch
bei F. G. JUNGER (1953) zu finden, «(wie



wird) der Mensch aussehen, (..
alle Spiele streicht».

Fir das Kind bedeutet das Spiel Auseinan-
dersetzung mit der Welt, spielend erfahrt es
die Welt, lernt es die Welt kennen. HETZER
(1965, S. 5) spricht hier von einer Spielhal-
tung, die als eine «innere Bereitschaft (zu
verstehen ist), der Welt in der Grundform
der Auseinandersetzung, die wir Spiel nen-
nen, zu begegnen, die in jedem gesunden
Kinde schon von allem Anfang an vorhan-
den ist». lhre Grundthese ist dabei: «Jeder
Mensch muss, um ein ganzer Mensch zu
sein, auch die Grundform menschlichen
Verhaltens, die wir Spiel nennen, lebend
verwirklichen.» Hier finden sich die Gedan-
ken SCHILLERs wieder.

Die anthropologische Sicht des Spiels wur-
de auch von den alteren Spieltheoretikern
BUYTENDIJK, FINK, HUIZINGA, SCHEUERL
vertreten. Spiel ist also mehr als nur ein
padagogisches Phanomen. Somit ist das
Kinderspiel nicht nur zu padagogischen
Zwecken einsetzbar und fir padagogische
Zwecke fruchtbar zu machen. Es ist nicht
total verfugbar. Dem Spiel kommt eine exi-
stentielle Bedeutung zu. Das Wesen des
Spiels ist nicht mit biologischen, psycholo-
gischen und soziologischen Erklarungen
vollig zu erfassen. «Das Wesen des Spiels
liegt nicht in der Tatigkeit, liegt nicht im
Zweck, liegt nicht in einer aus ihm hervor-
gehenden und dber es hinausweisenden
Bedeutung. Sein Wesen liegt ganz in ihm
selber beschlossen. ... Es genugt sich sel-
ber, ist reines, erfilltes Dasein» (MOOR
1973, S. 14). Das Wesen des Spiels und da-
mit seine Bedeutung flr das menschliche
Dasein liegt im Spiel selber begriindet und
nicht in von aussen herangetragenen Zwek-
ken. Es ist, wie schon erwahnt, eine Grund-
form menschlichen Verhaltens, die im Rah-
men des Erziehungs- und Bildungsprozes-
ses ihre Ausbreitung findet. Hieraus wird
deutlich, dass Spiel wie auch «Erziehung
und Bildung als Grunderscheinungen des
menschlichen Lebens zu verstehen sind»
(ROHRS 1970, S. 111).

Untersuchungen zum Spiel kdnnen somit zu
anthropologischen Fragen und Gesichts-
punkten beitragen und zu Aussagen uber
den Werdeprozess des Menschen fihren,
wie allerdings auch umgekehrt Forschungen
aus anderen Gebieten und Zusammenhan-

.), dem man

gen zum «Verstandnis des Spiels etwas bei-
tragen» (ELLIS 1972, S. 39).

Spiel - ein Grundbegriff

der Systematischen Padagogik

Spiel musste nach Meinung der Verfasserin
in die Reihe der Grundbegriffe der Systema-
tischen Padagogik neben Erziehung, Bil-
dung, Lernen und Sozialisation aufgenom-
men werden. Bisher ist Spiel als Grundbe-
griff nicht in den «EinfUhrungen der Pad-
agogik» (Systematische Padagogik) zu fin-
den. Wenn Spiel uberhaupt mitgefuhrt wird,
wie im «Lehrbuch der systematischen Pad-
agogik» von Hubert HENZ (1971°%), dann
ebenfalls lediglich als Erziehungsmittel.
Auch wenn Hermann ROHRS das «Spiel
(als) ein konstitutives Element der Lebens-
haltung» in seinem Buch «Allgemeine Er-
ziehungswissenschaft» hinstellt, finden sich
diese Ausfiihrungen nicht neben den Grund-
begriffen Erziehung und Bildung, sondern
in der Beschreibung der Teildisziplinen der
Erziehungswissenschaft, namlich in der
Sportpadagogik.

Spiel jedoch muss eingebettet sein in die
Gesamterziehung und in die Entwicklung
der Gesamtpersonlichkeit des Menschen.
Vom Aspekt des Subjekts her kommt Spiel
den Phanomenen Bildung und Lernen naher
als Erziehung; denn Bildung und Lernen
sind Prozesse, die sich im Menschen selbst
vollziehen, wahrend Erziehung von aussen
herangetragen wird. d. h. ein von einem an-
deren Menschen (meist Erzieher) gesteuer-
ter Fremdprozess ist. Das Spiel ist ebenso
wie Bildung und Lernen subjektgebunden.
Mit Spiel ist Spontaneitat verbunden. Es
kann zwar wie auch Bildung und Lernen als
Prozess vorbereitet und organisiert werden,
aber entscheidend ist, wieweit sich das
Subjekt auf diese vorbereiteten Prozesse
einlasst, sie als Anstoss annimmt und uber-
nimmt.

Wenn Spiel eine existentielle Bedeutung
hat und schon immer eine padagogische
Kategorie gewesen ist, dann wird man ihm
auch nur gerecht werden konnen, indem
man es in die Reihe der Grundbegriffe auf-
nimmt und dadurch seinen Stellenwert deut-
lich macht.

Anmerkungen
! Giesecke, Hermann: Einfiihrung in die Pddago-
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gik, Miinchen 1973° (Juventa), S. 47 ff. Potthoff,
Willy und Antonius Wolf: Einfihrung in Struk-
turbegriffe der Erziehungswissenschaft, Frei-
burg/Basel 1974 (Herder), S. 23 ff. Slotta, Giin-
ter: Grundprobleme der Erziehungswissen-
schaft — Eine Einfiihrung, Heilbronn 1969 (Klink-
hardt), S. 53. Soltis, J. F.: Eine Einfiihrung in
die Analyse padagogischer Grundbegriffe, Diis-
seldorf 1971 (Schwan-Verlag), S. 75 f. Weber,
Erich: Padagogik. Eine Einfiihrung. Grundfra-
gen und Grundbegriffe, Donauwodrth 1972
(Auer), S. 45 ff. Wolf, Antonius: Brennpunkte
moderner Erziehungswissenschaft, Donauwdérth
1972 (Auer), S. 103 f. Xochellis, Panos: Padago-
gische Grundbegriffe, Miinchen 1973 (Ehren-
wirth), S. 80 ff.

2 Auch sichtbar in der Forderung nach mehr mu-
sischer Bildung.

3 Die verschiedenen Anséatze von Spiel werden
von der Verfasserin gesehen, jedoch hier aus-
ser acht gelassen, siehe hierzu Flitner, Andreas:
Spielen — Lernen, Miinchen 1973 (Piper).

4 Deutlich zu sehen an der anwachsenden Zahl
von Verodffentlichungen Uber das Spiel(en)

5 Auf den Begriff «Natur», «natirlich», der bei
beiden sehr vielschichtig geflihrt wird, wird hier
nicht ndher eingegangen; siehe hierzu: Rang,
Martin: Rousseaus Lehre vom Menschen, Got-
tingen 1965. Rohrs, Hermann: Jean Jacques
Rousseau, Vision und Wirklichkeit, Heidelberg
1966. Stark, Georg: Natur und Naturgeméssheit
in der Padagogik John Lockes, Nirnberg 1920.

¢ Siehe Andreas Flitner, a. a. O. Die verschiede-
nen Seiten und Mdoglichkeiten werden von der
Verfasserin nicht Gibersehen und auch nicht ab-
gewertet.
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Es ist leichter
ein Land zu regieren als Kinder
ZUu erziehen.
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