Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 64 (1977)

Heft: 5: Pestalozzis "Menschenbildung” : Idee und Wirklichkeit
Artikel: Pestalozzi und die Padagogik der Gegenwart

Autor: Muller, Otto

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-528186

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 26.01.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-528186
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

schweizer schule 5, 1977

127

Hilfsmittel . .. Scheinverbesserungen in der
Erziehung hervorgebracht, welche die des
Wesens der Sache unkundige Welt... so
verblenden, dass sie ihr lichtloses Begin-
nen fir den Anbruch eines besseren Tages
achtet».

Ausserdem namlich und letztens und er-
stens kommt dieser bessere Tag nicht so,
wie sonst Tage anbrechen, das heisst von
selbst. Um die Bahn zum Ziel — Bahn der
Menschenbildung zur Emporbildung aus-
nahmslos jedes Menschen mit dem Ziel ver-
wirklichter Menschlichkeit —, zum Durch-
bruch zu bringen, darf ihr Beginn, wo immer
er Menschen findet, die mit ihm Ernst zu
machen wagen, nicht bloss auf die Evolu-
tion bauen: diesen «Gang der Natur». Bei

der «Entwicklung des Menschengeschlech-
tes» geht es auch um einen Kampf, und
zwar noch lange fortdauernden Kampf: Pe-
stalozzis unvollendete Revolution.

«Man muss sich hiten, sich von dem Lieb-
lingsgrundsatz der Zeit: Die Welt kommt
durch sich selber weiter, einschlafern zu
lassen. Wo die Welt immer nur zum Schein
weitergebracht wird, da kommt sie in der
Wahrheit wirklich zurick... Nein! Das
Stickwerk muss abgetan, es muss in seiner
Unvollkommenheit und Unbrauchbarkeit er-
kannt und beiseitegelegt werden, wenn das
Vollkommene je Spielraum finden und zur
Reifung gelangen soll. Dieser Kampf muss
noch lange fortdauern; man darf mein Tun
nicht als ein vollendetes Tun ansehen.»

Pestalozzi und die Padagogik der Gegenwart*

Otto Miller

Der Titel hat etwas Anmassendes an sich,
insofern er den Anschein erwecken koénnte,
ich Uberblicke die gesamte Padagogik der
Gegenwart. Das ist selbstverstandlich nicht
der Fall. Meine Sicht ist beschrankt, und
meine Darstellung kann nur lickenhaft sein.
Auch aus Platzgriinden sind nur Streiflichter
moglich. Aus lhrer eigenen Erfahrung und
Beobachtung fliessen Ihnen aber zweifellos
mancherlei Erganzungen zu.

Ich werde in zwei Teilen

— zuerst einen Blick auf die hervorstechend-
sten Zige in der Volksschulentwicklung
seit Pestalozzis Tod werfen;

- dann auf verhangnisvolle, unpadagogi-
sche Tendenzen der letzten zehn, zwolf
Jahre aufmerksam machen.

Im Jahre 1946 wurde Pestalozzis 200. Ge-
burtstag gefeiert. Anlésslich einer solchen
Feier soll ein bernischer Seminardirektor
behauptet haben, in unserer Volksschule
seien Pestalozzis Ideen ja nun verwirklicht.
Ich habe diese Rede nicht selber gehort,
aber ich habe in der Schrift <Padagogische
Besinnung» eines andern, aargauischen Se-
minardirektors gelesen: «Wir verehren Pe-

*aus: Otto Mduller, Besinnung auf Pestalozzi.
Novalis-Verlag, Schaffhausen 1977, S. 50 f.

stalozzi; wir bekennen uns theoretisch zu
ihm — beides, sofern wir ihn kennen. Aber
unsere Schule ist nicht seine Schule.» Und
ich habe einen dritten, baslerischen Semi-
nardirektor vor einer grossen Feiergemein-
de sagen hdren, es wirde eine Revolution
bedeuten, wenn wir mit Pestalozzi in unsern
Schulen ernst machen wollten.

Ich glaube nicht, dass die Verschiedenheit
dieser Urteile auf die Verschiedenheit der
kantonalen Schulsysteme zurlickzuflhren
ist; sie hat wohl eher in unterschiedlicher
Kenntnis Pestalozzis ihren Grund.
Zweifellos wirkten Pestalozzis Bemuhungen
um eine allgemeine Volksbildung bei der
Errichtung unserer Volksschule entschei-
dend mit. Aber schon dass diese Volks-
schule zur Staatsschule geworden ist, war
nicht nach seinem Sinn; denn er sprach den
Organen und Organisationen unserer «kol-
lektiven Existenz» die Fahigkeit ab, Men-
schenbildung in ihrem hohen Sinn selber zu
vollziehen.

Viel starker als der Staat haben indessen
die Auswirkungen einer andern Macht die
eigentliche Aufgabe unserer Schule ver-
drangt oder mindestens in den Hintergrund
geruckt: Sie ist den vielseitigen Folgen der
modernen Naturwissenschaft erlegen. Die



naturwissenschaftliche  Forschungsmetho-
de, bestehend aus Beobachtung, Experi-
ment und schlussfolgerndem Denken; der
damit zusammenhangende Verlust alles
Ubersinnlichen und das sich daraus erge-
bende materialistische Menschenbild; an-
derseits die Macht des neuen Wissens, die
sich Uber alle Zweige der angewandten
Wissenschaft erstreckt und in einer bewun-
derungswirdigen Technik Uberwaltigend
zum Ausdruck kommt; die technische
Durchdringung des Wirtschaftslebens; die
daraus folgende Intensivierung und Expan-
sion der Wirtschaft und ihre schliesslich alle
Daseinsbereiche  lUberwuchernde, riick-
sichtslose Vormachtstellung — dies alles hat

Alles Lernen der Jugend soll Selbst-
tatigkeit, freies Erzeugen aus sich
selbst, lebendige Schépfung sein. Alle
Kréfte sind dabei zugleich in Anre-
gung. Die Kinder lernen mit Lust,
nicht weil das Lernen nur spielend
getrieben wird und keine Anstrengung
verlangt, sondern weil alles, was das
Kind lernen muss, seinen Kréften
angemessen ist; weil alles, was
gelehrt wird, aus der Entwicklung der
Natur des Kindes selbst entspringt
und im Zusammenhang steht mit dem,
was es schon kann; weil das Kind in
allem, was es lernt, lebt und davon
erfiillt wird. Es wird nicht zerstreut,
sondern gesammelt; es wird nicht be-
lustigt, sondern ergriffen; es wird
nicht erdriickt, sondern beseelt. Der
Lehrer darf freilich dabei kein blosses
Werkzeug sein, um das Tote tot
wiederzugeben. Er muss sich ganz

in den Anschauungs- und Begriffs-
kreis des Kindes versetzen und sich
ganz in der Sache selbst bewegen,
gemeinschaftlich mit dem Kinde von
einer Wahrheit zur andern, von einer
Entdeckung zur andern schreiten. Das
ist, ich gestehe es, schwerer, als mit
dem erstbesten Handbuch aufs
Katheder treten und den jungen Leu-
ten das, was sich darin findet, durch
Diktieren, Dozieren und Demonstrie-
ren eintrichtern.

auf unsere Volksschule eingewirkt, sie be-
einflusst und gepragt und langsam aber un-
aufhaltsam zu einer einseitig auf das Er-
werbsleben und den materiellen Wohistand
ausgerichteten Wissensschule gemacht.
Diese Schule ist nicht die Schule Pestaloz-
zis. Das hat als erster mit scharfsten Wor-
ten Jeremias Gotthelf ausgesprochen. In
einem Aufsatz zur Pestalozzifeier 1846 -
der Feier seines 100. Geburtstages — schrieb
er: «<Es kdbmmt uns vor, als ob das Pesta-
lozzifest nicht ein Dankfest zum Andenken
eines grossen Siegers, sondern ein pad-
agogischer Buss- und Bettag hatte sein sol-
len zum Bekenntnis einer grossen Abwei-
chung.» Denn es sei offensichtlich, dass
«die Schule... in einer — wir mochten fast
sagen — antipestalozzischen Richtung da-
hinjaget», nicht durch eigene Schuld, aber
weil sie vom abgdéttischen Zeitgeist in diese
Richtung «gestossen und gerissen» werde.
«Eine unmenschliche Verrenkung zu wissen-
schaftlicher Gestaltung ... musste der arme
Elementarunterricht sich gefallen lassen. ..
Die Schule vergass des Menschen Bestim-
mung.» lhre «wissenschaftlichen Fachfase-
leien» werden dem Schiiler nur «diirftig an-
gekleistert» oder «so bloss von weitem
stossweise angespritzt; wenn er die Schule
verlasst, «stieben sie in Fetzen davon.»
«Die hohern Seelenkréafte des Kindes sind
kaum beruthrt worden, geschweige denn ge-
weckt; dagegen wurde der Sinn verflich-
tigt, an die Oberflache gewohnt . . .»

Gotthelf blieb mit seiner Warnung ein Rufer
in der Wuste. Die zweite Halfte des 19. Jahr-
hunderts war dermassen von Fortschritts-
begeisterung erfillt, dass nur wenige den
Schatten des Fortschritts wahrnahmen. Der
Naturforscher Ernst Haeckel wies 1899 auf
die bedenklichen Licken hin, die er gelas-
sen: «Die Uberraschenden theoretischen
Fortschritte in der Naturerkenntnis und ihre
fruchtbare praktische Verwertung in Tech-
nik, Industrie, Verkehr usw. haben unserem
modernen Kulturleben ein véllig neues Ge-
prdge gegeben. Dagegen haben wir auf
wichtigen Gebieten des geistigen Lebens
und der Gesellschaftsbeziehungen wenige
oder gar keine Fortschritte gegen frihere
Jahrhunderte aufzuweisen, vielfach sogar
leider bedenkliche Riickschritte. Aus die-
sem offenkundigen Zwiespalt entspringt
nicht nur ein unbehagliches Gefiihl innerer
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Zerrissenheit und Unwahrheit, sondern auch
die Gefahr schwerer Katastrophen auf poli-
tischem und sozialem Gebiete.»

Die Katastrophen trafen denn auch bald ein
und forderten auf schmerzhafteste Weise
zur Besinnung auf. Man dachte auch (ber
die allgemeine Volksbildung nach, tber die
Aufgabe der Schule. Schon nach dem Er-
sten Weltkrieg wurden Schulreformen vor-
geschlagen, zum Teil auch durchgefiihrt, in
den erschutterten Kriegslandern mehr als
bei uns, doch (bernahmen wir sie dann ge-
wohnlich auch, von Deutschland oder von
Osterreich her. Die meisten dieser Refor-
men blieben aber an der Oberflache haften,
griffen nicht in den Wurzelbereich ein, sties-
sen nicht bis zur Grundlage vor. Die Frage
nach dem Wesen des Menschen, seiner Be-
stimmung und den ihm innewohnenden Ent-
wicklungsprozess wurde nicht gestellt. Die
Padagogik Rudolf Steiners, in der dies ge-
schah, oder die Odenwaldschule eines Paul
Geheeb, der Jenaplan Petersens, deren Ziel
ebenfalls die vollmenschliche Entfaltung
war, blieben wenig beachtet, wurden als
Vorbild kaum in Betracht gezogen, weil es
sich um Privat- und Versuchsschulen, nicht
um normale, normierte Staatsschulen han-
delte.

Als Anstoss waren immerhin auch die Teil-
reformen nicht wertlos. Immer ging es ja um
die Behebung eines Missstandes, eines
Mangels, einer Einseitigkeit. Mit heiligem
Eifer wurde dann dem wunden Punkt ent-
gegengewirkt, oft so, als wéare nun das All-
heilmittel gefunden. Der rein passiven Auf-
nahme von Wissensstoff steuerte das Ar-
beitsprinzip entgegen. Die dem jlingeren
Kind wenig entsprechende diskursive Ar-
beitsweise sollte durch das Ganzheitsprin-
zip iberwunden werden. Der Konzentration
des Lehrstoffes einerseits und der Verbin-
dung von Kopf und Hand andererseits woll-
te der Blockunterricht auf werktatiger
Grundlage dienen. Den Frontalunterricht
sollten das freie Unterrichtsgesprach und
der Gruppenunterricht erganzen. Und so
weiter. Ich will auf all diese Reformversuche
nicht naher eingehen, weil sie den Gesamt-
charakter unserer Volksschule kaum ver-
andert haben. Die meisten fuhren mit vollen
Segeln daher, fillten eine Zeitlang die Fach-
presse und waren in aller Lehrer Munde;

dann wehte plotzlich ein Gegenwind, und
sie strichen die Segel wieder.

Was nicht in der Natur des Kindes begrin-
det ist, halt auf die Lange nicht stand.

Am nachhaltigsten wirkten die immer wie-
der unternommenen Versuche, der kinstle-
rischen und handwerklichen Tatigkeit mehr
Achtung und Raum zu verschaffen; denn
die einseitig intellektuelle Schulung er-
schien doch vielen Lehrern und Eltern be-
denklich. Im Kampf um diesen Fachbereich
wurde denn auch immer wieder an Pesta-
lozzis Forderung einer harmonischen Bil-
dung von Herz, Kopf und Hand erinnert.
Tatsachlich ist der heutige Unterricht in Ge-
sang, Instrumentalmusik, Zeichnen, Malen,
Werken, Handarbeit der Madchen, Rhyth-
mik, Turnen, Schwimmen usw. mit demjeni-
gen vor noch wenigen Jahrzehnten kaum
mehr zu vergleichen. Und dennoch wird all
dies im allgemeinen immer noch als Rand-
angelegenheit, mehr als Auflockerung denn
als Notwendigkeit gewertet, weil es bei Pro-
motionen und Aufnahmeprifungen gewicht-
los und im spateren Leben zu wenig aus-
munzbar ist.

Pestalozzi hat nicht nur eine ausgeglichene
Bildung der Krafte, er hat Naturgemassheit
auch in dem Sinne gefordert, dass Erzie-
hung und Unterricht die in der Menschen-
natur liegenden Entwicklungsgesetze res-
pektieren miussten. Die Entwicklungspsy-
chologie hat die von ihm behauptete Ge-
setzmassigkeit seither vollauf bestatigt. In
seinem Standardwerk «Die seelische Ent-
wicklung des Menschen im Kindes- und Ju-
gendalter» fasst Heinz Remplein die dies-
bezuglichen Forschungsergebnisse in den
folgenden Satzen zusammen: «Die ganze
Veranderung ... vollzieht sich nach imma-
nenten Gesetzen. Der Organismus tragt ge-
wissermassen <eingewickelt> das Zeitbild in
sich, das sich im Laufe der Zeit <ent-wik-
kelt>, d. h. auswickelt... Die immanenten
Gesetze des Organismus legen. .. auch die
Stufenfolge und das Tempo der Entwicklung
fest... Deshalb kann das Tempo der leib-
seelischen Entwicklung durch &ussere
Massnahmen nur in engen Grenzen beein-
flusst werden; alle gewaltsamen Eingriffe
dieser Art bedeuten aber eine Gefahr fiir die
normale Entwicklung.» Dazu zwei Ausserun-
gen von Eduard Spranger und Oswald Kroh.
Spranger: «Es ist fur eine gesunde Entwick-



lung des Menschen notwendig, dass er jede
von der Natur gewollte Altersstruktur mit
voller Intensitat durchlebt, weil jede ihren
eigentumlichen Sinn fir die Gesamtentwick-
lung in sich tragt.» Und Kroh: «Wer das
Kind um eine wichtige Stufe seiner natir-
lichen Entwicklung betrlgt, wer es vorzeitig
Schritte lehrt, die es bei natirlicher Ent-
wicklung erst spater tun wiirde, raubt ihm
eine wesentliche Gelegenheit zur Selbstfor-
mung seines Wesens. Man kann beobach-
ten, dass nur wenige sich von dieser Scha-
digung ihrer Entwicklung zu erholen vermo-
gen.» Leider hat sich die Schulpadagogik
um solche Einsichten wenig gekimmert; die
meisten Lehrplane gehen weit mehr vom
Stoff als vom Kinde aus.

Zu wenig beachtet wurde auch die erfreu-
liche Tatsache, dass vor etwa zwanzig Jah-
ren ein Leitwort Pestalozzis aufgegriffen
wurde, mit dem ein weites, fruchtbares Ar-
beitsfeld ins Bewusstsein gehoben wird: die
«Psychologie der Unterrichtsfacher». Unter
diesem Titel erscheint im Kdsel-Verlag Miin-
chen eine Schriftenreihe, in der in zum Teil
sehr aufschlussreicher Weise das Verhalt-
nis des Kindes zur Geschichte, zur Spra-
che, zur lebendigen und zur toten Natur
usw. untersucht wird. Man hat damit end-
lich eine Aufgabe in Angriff genommen, die
Pestalozzi schon 1801 als notwendig be-
zeichnet hat: «Die Psychologie aller Unter-
richtsfacher fordert wesentliche Sonderung
ihrer Mittel und eine haarscharfe Bestim-
mung, welche von denselben dem Kinde in
jedem Alter beigebracht werden kdnnen
und sollen.»

In der Flut des bildungspolitischen, bil-
dungswissenschaftlichen Schrifttums der
letzten zehn, zwolf Jahre (man mag es nicht
mehr als padagogisches bezeichnen) dro-
hen solche Uberlegungen nun voéllig unter-
zugehen. Man kann in diesem Schrifttum
Hunderte von Seiten lesen, ohne dass je
nach dem Wesen des Kindes gefragt wird.
Die Padagogik ist ins Schlepptau der neuen
Allerweltswissenschaft Soziologie geraten,
betrachtet den Menschen wie die Soziologie
nur noch als «Werk der Gesellschaft» und
fragt nur noch nach gesellschaftlichen Auf-
gaben, gesellschaftlichen Zielen. Sie ist dem
«beschrankten Gesichtspunkt» des invaliden
Leutnants und Schulmeisters Gluphi verfal-
len, der (in den ersten beiden Fassungen

von «Lienhard und Gertrud») den Einzel-
menschen auch nur noch als Glied an der
Kette der Gesamtheit sah.

So wird denn die Schule in den Dienst der
Gesellschaftspolitik gestellt.

Das kann freilich auf verschiedene Weise
geschehen, weil auch die Gesellschaftsord-
nung verschieden beurteilt werden kann.

Da steht auf der einen Seite die Forderung
nach Schulreformen im Sinne einer besseren
Anpassung an die moderne Industriegesell-
schaft. Die Wirtschaftspolitiker haben er-
kannt — so lesen wir —, «dass Bildung als
«dritter Faktor» neben Kapital und Arbeit das
Wachstum der Gesellschaft bestimmt. ..
Aus dem reformierten Bildungswesen sollen
mehr hochleistungsfahige Arbeitskrafte her-
vorgehen als aus dem bisherigen». Diese
Argumentation begegnet uns — neben an-
dern — in der Propagierung der integriert-
differenzierten Gesamischule. Sie begegnet
uns aber auch in der Begrindung neuer
Lehrpldne mit so exakt formulierten Lern-
zielen, dass deren Erreichung sofort nach-
gepruft werden kann; die Wirtschaft konne
der Schule «sonst nicht mehr rechtmassig
und verantwortlich Milliardenkredite fir «un-
kontrollierte> padagogische Aktionen zur
Verfugung stellen.» Das ist die eine Seite.
Auf der andern Seite versucht eine kleinere,
aber sehr aktive Gruppe von Bildungspoliti-
kern, die Schule als Hebelarm fiur den Um-
sturz der bestehenden Gesellschaftsordnung
zu benutzen. Nachdem die von Karl Marx
erwartete Veredelung des Proletariats aus-
geblieben ist, die Revolution, die daraus
hatte hervorgehen sollen, nicht stattgefun-
den hat und die klassenlose Gesellschaft
darum immer noch auf sich warten lasst (sie
kann nach Marx und Engels nur durch eine
gewaltsame Revolution herbeigefihrt wer-
den), soll eine «kritische Schule» durch
«emanzipatorische Erziehung» die junge
Generation fur den Klassenkampf und die
Revolution vorbereiten. Sie soll «Erzie-

Glaube an dich selbst, Mensch,
glaube an den innern Sinn deines
Wesens, so glaubst du an Gott und an
die Unsterblichkeit. Dein innerer

Sinn ist dir sicherer Leitstern der
Wahrheit und deiner Pflicht.
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hungsinhalte politisch aufladen und ihnen
einen systemiberwindenden Stellenwert zu-
ordnen». Zentrales Lehrstiick soll der Klas-
senkampf ein. «Politisch begriindete Lern-
arbeit kann das Bewusstsein fiir Ausbeutung
trotz scheinbar mangelnder materieller Ver-
elendung wecken.» «Die Erziehung ... muss
aus der konservierenden ldeologie der alten
Welt zum zersetzenden und revolutionieren-
den Ferment in dieser ... Welt werden.»
Ich moéchte nun nicht diese beiden gegen-
satzlichen Zielrichtungen gegeneinander
ausspielen. Was in unserem Zusammenhang
wichtig ist, ist ihr Gemeinsames: die kon-
sequente Ausrichtung der Erziehung auf ge-
sellschaftspolitische Ziele. Liegt der Grund
daflir in den unbewaltigten sozialen Proble-
men unserer Zeit? Diese Erklarung liegt na-
he. Das Erschreckende ist aber die Tatsa-
che, dass der Mensch Uberhaupt nicht mehr
als Individualitat gesehen wird: als ein We-
sen, das seine Bestimmung in sich selber
tragt und berufen ist, die ihm keimhaft ver-
liehenen menschlichen Anlagen allseitig zu
entwickeln, um sein hoheres Selbst zu ver-
wirklichen.

Der Grund muss tiefer liegen. Im Falle Gli-
phis hing der «beschrankte Gesichtspunkt»
mit Pestalozzis Unglauben, seinem Verlust
des Glaubens an den Menschen, zusam-
men. Konnte nicht auch heute, in grésstem
Ausmass, etwas Ahnliches vorliegen?

Ich glaube, das ist so. Die Missachtung der
Individualitat gehort zu der dunklen Kehr-
seite der modernen Naturwissenschaft, die
sich auf die sinnliche Beobachtung, das Ex-
periment und die mathematische Quantifi-
zierung ihrer Ergebnisse festgelegt hat. Sie
hat auf Grund dieser Forschungsmethode
Ungeheures geleistet, aber sie ist ander-
seits geistblind geworden. Das ist die Tra-
gik, die ihre bewundernswerten Leistungen
Uberschattet.

Der Englédnder Francis Bacon, der in ge-
wissem Sinne als Vater der modernen Na-
turwissenschaft gelten kann, bekannte in
seinem grundlegenden Werk «zur grossen
Erneuerung der Wissenschaften» — «Neues
Organon», 1620 —, er bete aufs eifrigste zu
Gott, «dass nicht etwa Unglauben und Ver-
finsterung gegen die gbéttlichen Geheimnis-
se in unsern Gemutern entstehen mégen, in-
dem wir den Weg der Sinne gehen und in
der Naturkenntnis mehr Licht erhalten. ..

Denn die Sinne geben uns gleich der Sonne
nur Licht zur Beschauung der irdischen
Welt, die himmlische wird uns durch sie ver-
schlossen und verborgen». Diese bewusste
Einschrédnkung des Erkenntnisweges wurde
jedoch bald vergessen, und man liess als
Wahrheit nun eben doch nur noch gelten,
was sich sinnlich «wahr-nehmen» und expe-
rimentell beweisen lasst.

Dreihundert Jahre nach Bacon verweist der
bedeutende Naturforscher seiner Zeit, Ernst
Haeckel, den Gottesbegriff in den Bereich
des Aberglaubens und ubergiesst die Vor-
stellung einer unsterblichen Menschenseele
mit beissendem Spott: Es musste der Expe-
rimentalphysik doch einmal gelingen, eine
solche Seele, wenn sie im Augenblick des
Todes ausgehaucht wird, in einem Re-
agenzglas aufzufangen und durch Abkih-
lung in den flissigen Aggregatzustand um-
zuwandeln: «Fluidum animae immortale»;
unter vermehrtem Druck und weiterer Ab-
kilhlung ware dann auch «Seelenschnee»
daraus zu machen; das Experiment sei aber
noch nicht gelungen. «Seele» war fir Haek-
kel nur noch ein «Kollektivbegriff fir eine
Summe von Hirnfunktionen», die «wie alle
andern Lebenstatigkeiten durch physikali-
sche und chemische Prozesse bedingt»
seien.

Man glaubte den Tiefpunkt des wissen-
schaftlichen Materialismus damit erreicht.
Wie steht es aber heute? Nach Ansicht des
englischen Neurophysiologen und Verhal-
tensforschers H. J. Campbell hat Haeckel
absolut recht. «Jedes Verhalten und alle
Denkvorgange sind als vollig materialistisch
zu betrachten», schreibt er in seinem kiirz-
lich erschienenen Buch «Der Irrtum mit der
Seele». «<Die Gedanken und Gefiihle . . . wer-
den einzig und allein durch die elektrische
Aktivitdt der Neuronen hervorgerufen.» Es
gibt also «niemals so etwas wie einen freien
Willen». Eine Veranderung der Nervenbah-
nen kann zwar auch das Denken und Ver-
halten &ndern; doch ist solche Veréanderung
nicht von innen, sondern nur von der Um-
welt her méglich. Darum fallt das ganze Ge-
wicht der Erziehung auf das Milieu, die Ge-
sellschaft. Wir mussen «die Tatsache aner-
kennen, dass ... die Menschen ohne Seele,
ohne Persdnlichkeit und ohne Geist auf die
Welt kommen». «Der Geist muss erst ge-
macht werden.» «Statt am Gedanken von der



Manipulation des Geistes herumzunorgeln,
sollten wir ihn als Rettungsring zum Wohle
unserer Kinder ergreifen.»

Noch provozierender als Campbell betitelt
B. F. Skinner ein kurz vorher erschienenes
Buch «Jenseits von Freiheit und Wuirde».
Der beriihmte amerikanische Verhaltensfor-
scher schreibt alle Begriffe, die eine beson-
dere Menschenwlrde kennzeichnen sollen,
der Unwissenheit zu. Gewissen, Verantwort-
lichkeit, Freiheit, Geist, Gott, verborgener
innerer Mensch — das alles sind vorwissen-
schaftliche Fiktionen, Verlegenheitsbegriffe,
die man brauchte, bevor die Wissenschaft
imstande war, die Erscheinungen, die man
damit deuten wolite, auf natirliche Weise zu
erklaren. «Der experimentellen Analyse zu-
folge verlagert sich die Determination des
Verhaltens vom <autonomen Menschen» auf
die Umwelt, die sowohl fiir die Evolution der
Spezies als auch fur das Repertoire, das je-
des ihrer Mitglieder erworben hat, verant-
wortlich ist.» «Es ist immer die Umwelt, die
das Verhalten erzeugt.» Das vermeintlich
autonome Ich ist nichts anderes als ein
«\erhaltensrepertoire». Freiheit ist eine
Selbsttauschung. Und folgerichtig endet
auch Skinners Buch mit der Verherrlichung
der Manipulation: «Die wissenschaftliche
Sicht bietet erregende Moglichkeiten. Wir
haben noch nicht erkannt, was der Mensch
aus dem Menschen machen kann.»

Man darf sich nicht tduschen lassen, wenn
Skinner und seinesgleichen von Indivualitat
sprechen; sie meinen doch immer nur ein
Umweltprodukt. Nach Skinner ist «die Ein-
zelperson hochstens ein Ort, an dem sich
viele Entwicklungslinien in einem einzigarti-
gen Komplex verflechten». Der Behavioris-
mus trifft in diesem Punkt mit dem Marxis-
mus zusammen, wenn sie die Akzente auch
verschieden setzen, indem der erste den
Menschen mehr als «Werk der Natur», der
andere mehr als «Werk der Gesellschaft»
sieht. Als «Werk seiner selbst» anerkennen
ihn beide nicht. Fir Marx ist «das mensch-
liche Wesen das ensemble der gesellschaft-
lichen Verhéltnisse», und Adam Schaff, ei-
ner seiner bedeutenden Interpreten, kom-
mentiert unter ausdricklichem Hinweis auf
die Ergebnisse der amerikanischen Verhal-
tensforschung: «Das menschliche Individu-
um ist ein Teil der Natur und der Gesell-
schaft... Als natirlich-gesellschaftliche

Einheit erfordert es zu seinem Verstéandnis
keine zusatzlichen Faktoren.» «Die perso-
nalistische Konzeption der Freiheit des Indi-
viduums ist eine aller realen Grundlagen
entbehrende philosophische Spekulation.»
Marxistische Anthropologie und Behavioris-
mus sind Tragpfeiler der neuen Soziologie,
und da sich die Soziologie Uber die Padago-
gik gestiilpt hat, wird es verstandlich, dass
nun auch im grossten Teil der neuesten pad-
agogischen Literatur der Mensch als in sich
selbst wurzelnde Individualitdt nicht mehr
erscheint; dass zwar von der grossen Be-
deutung der Erziehung, besonders in den
ersten Lebensjahren, gesprochen wird, aber
nicht im Sinne der Emporbildung innerer
Krafte, sondern immer nur im Sinne einer
Beeinflussung von aussen her.

Es wird auf dem geschilderten Hintergrund
verstandlich, dass nun nicht mehr von Na-
turgeméassheit der Erziehung, von Entwick-
gungsgesetzen und Entwicklungsstufen die
Rede ist, dass dagegen alle moglichen Prak-
tiken, Techniken und Medien propagiert
werden, durch die das Kind von aussen her
motiviert, konditioniert, informiert, individu-
alisiert und sozialisiert werden soll. Pro-
grammierter Unterricht und audiovisuelle
Unterrichtsmittel sind typische Beispiele da-
far. Die alten Lehrplane, die von der Ent-
faltung der menschlichen Krafte sprachen —
das taten sie immerhin —, gelten als {ber-
holt. Fachexperten oder demokratisch aus-
gewdhlte Vertreter der Gesellschaft, der
Wirtschaft und Politik sollen bestimmen, was
zu lernen ist, und auf dieser gesellschaftlich
vereinbarten Grundlage sollen dann die ein-
zelnen Lernziele aufgestellt werden. Wie die-
se «operationalisierbar», in ihrer Erflllung
sofort nachprufbar, zu formulieren sind, ha-
ben die meisten unserer Curriculumkon-
strukteure von dem amerikanischen Verhal-

Fiir Menschen ist die Liebe der einzige
wahre Gottesdienst. Aus ihr allein
quillt der wahre Glaube. Sie allein
fihrt den Menschen zum Leben. Wo
sie nicht jst, da ist Tod und Verderben
auf Erden. Des Menschen beste

Kréfte ersterben, wenn er seinen
Bruder nicht liebt.
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tensforscher Robert F. Mager gelernt. Von
ihm stammt der Satz: «Wenn wir einmal
grosse Fortschritte in der Programmierung
von Unterrichtsstoffen gemacht haben, dann
besteht unser nachstes Ziel vielleicht darin,
herauszufinden, wie wir den Schuler pro-
grammieren konnen.»

Erinnern Sie sich dabei, verehrte Leser, an
die Satze, die Pestalozzi an seine Schiler in
Yverdon gerichtet hat: «Es ist ferne von uns,
aus euch Menschen zu machen, wie wir
sind. Es ist ferne von uns, aus euch Men-
schen zu machen, wie die Mehrheit unserer
Zeitmenschen sind. |hr sollt an unsrer Hand
Menschen werden, wie eure Natur will, wie
das Gottliche, das Heilige, das in eurer Na-
tur ist, will, dass ihr Menschen werdet.»
Wo nach Pestalozzis Ansicht «nur aus dem
Innern des Kindes herauszuholen ist, was
in ihm selbst liegt, und nur in ihm angeregt
und nicht in es hineingebracht werden darf»,
glaubt man heute alles und jedes von aus-
sen her bewerkstelligen zu kénnen. Selbst
die Begabung ist jetzt Menschenwerk — «Der
Mensch ist nicht begabt, er wird begabt» —.
weshalb auch von aussen her «Chancen-
gleichheit» fur den Aufstieg auf der Bil-
dungsleiter hergestellt werden kann.
Entwicklungspsychologische Begriffe wie
«Anlage», «Entfaltung», «Reifung» ver-
schwinden aus der erziehungswissenschaft-
lichen Literatur, oder sie werden belachelt.
Dass man von Schulreife, von einem rei-
fungsbedingten Trotzalter, einem Marchen-
oder Realienalter spricht, riihrt nach Ansicht
des Berner Professors Hans Aebli bloss da-
her, «dass Behauptungen, die tber 200 Jah-
re wiederholt worden sind, zum Teil den
Status von bewiesenen Tatsachen erwerben
und dass gutmeinende Beobachter diese
Reifungsprozesse in der Entwicklung des
jungen Menschen mit eigenen Augen wahr-
zunehmen vermeinen». Die sogenannte Rei-
fung ist nach Aebli kein organischer Pro-
zess; «vielmehr sollte man sich das zentrale
Nervensystem als eine Art Informationsver-
arbeitungssystem vorstellen, das zwar eine
bestimmte maximale Kapazitat haben mag,
dessen Leistungen aber — bildlich gespro-
chen — nicht so sehr von dieser Kapazitat
als vielmehr von den Programmen abhangt,
die ihm eingegeben worden sind». Mit sol-
cher Leichtfertigkeit werden die vielfach
belegten Forschungsergebnisse nambhafter

Entwicklungspsychologen von den neuen
Erziehungswissenschaftern unter den Tisch
gewischt. Es gibt Wahrheit in all diesen Din-
gen erst seit der Mitte der sechziger Jahre:
seit sie da sind.

Noch scheut man sich im allgemeinen, im
engern padagogischen Bereich von Mani-
pulation zu sprechen. Man spricht im Ge-
genteil von Emanzipation und Erziehung zur
Mindigkeit, wobei sich bei néherem Zuse-
hen gerade hinter diesen Begriffen politi-
sche Manipulation verbirgt. Es ist ja auch
weiterhin von individualisierendem Unter-
richt die Rede. Aber man sehe genau zu,
was damit gemeint ist: in den meisten Fallen
nicht die Emporbildung individueller Anla-
gen, sondern nur ein breitfachriges Unter-
richtsangebot oder die Anpassung an das
unterschiedliche Arbeitstempo der Schiler
bei der Einverleibung des dargebotenen
Futters. In grotesker Weise wird besonders
oft im Zusammenhang mit programmiertem
Unterricht von Individualisierung gespro-
chen. In einem Aufsatz uber «Programmier-
tes Lernen und Unterrichtstechnologie»
heisst es wortlich: «PU (programmierter Un-
terricht) in seiner besten Form ist nichts an-
deres als optimal individualisierter Unter-
richt, bei dem die Denkprozesse nicht dem
Zufall Uberlassen bleiben, sondern intensiv
gesteuert werden» — und, vor den geschil-
derten Hintergrinden kaum mehr verwun-
derlich: «Das technologisch hdchstentwik-
kelte und attraktive Lehrsystem ist der Com-
puter... Dem Computer kann ein optimal
verzweigtes Programm eingegeben werden,
das ein vollindividualisiertes Lernen ermog-
licht.» Deutlicher kann der ausgehohlte In-
dividualitatsbegriff nicht mehr demonstriert
werden.

Verehrte Leser, das ist alarmierend. Wir be-
finden uns hier nicht nur in grosster Pesta-
lozziferne, wir befinden uns an einem wis-
senschaftlich geplanten Weg in die Un-
menschlichkeit.

Wem einmal die Augen dafir aufgegangen
sind, der wird in der Menschheitsgeschichte
als richtungsweisenden Zug mit aller Deut-
lichkeit die Entwicklung des Menschen zur

Gott ist nahe, wo die Menschen
einander Liebe zeigen.




freien, verantwortlichen Individualitat erken-
nen. Der Mensch will zu sich selber kom-
men und aus eigener Erkenntnis, eigenem
Gewissen handeln; das ist seine Bestim-
mung. Aber gerade heute, wo dieser Wille
auf allen Gebieten und in den verschieden-

sten Ausdrucksformen, oft in schonster Wei-
se, oft auch vollig verzerrt, wahrgenommen
werden kann, wird von den verschiedensten
Seiten her versucht, das Wesen der Indivi-
dualitat zu verdunkeln, ihre Existenz zu
leugnen . ..

Aktuelle Kurzmeldungen der «schweizer schule»

CH: Gemeinsame Oberstufenzeugnisse fiir die
Innerschweiz

Die Innerschweizerische Erziehungsdirektoren-
konferenz (IEDK) hat sich mit Fragen der regio-
nalen Oberstufenreform und mit der Organisa-
tion der Reallehrerausbildung befasst. Sie konnte
zur Kenntnis nehmen, dass die in Auftrag gege-
benen Berichte lUber die Lehrerbildung, Uber die
Lehrmittel zur Schul- und Berufswahlorientierung
sowie Uber die Stundentafel der Sekundarschule
vor dem Abschluss stehen. Dem Antrag des Kan-
tons Schwyz, ein gemeinsames Oberstufenzeug-
nis fir die gesamte Innerschweiz zu schaffen,
wurde zugestimmt; die Arbeiten dazu sollen auf-
genommen werden, sobald die bereinigte Stun-
dentafel fiir die Oberstufe vorliegt.

ZH: Numerus clausus fiir Musikstudenten

Konservatorium und Musikhochschule Zirich so-
wie die Musikakademie Ziirich sehen sich ge-
zwungen, ab Friahjahr 1977 den Numerus clausus
an ihren Berufsabteilungen einzufiihren. Diese
Massnahme muss ergriffen werden, solange keine
zusatzlichen Mittel zur Verfligung stehen, ist doch
infolge der starken Zunahme der Studentenzah-
len sowie der anhaltenden Teuerung der letzten
Jahre die finanzielle Situation beider Zircher
Musikberufsschulen immer prekarer geworden.
Noch in diesem Jahr soll daher den Stimmbdir-
gern des Kantons Zirich eine Finanzvorlage des
Konservatoriums unterbreitet werden. Die Stadt
Zirich wird Uber eine entsprechende Vorlage
der Musikakademie zu entscheiden haben.

Die Anmeldungen zum Eintritt in die Berufsschu-
len haben mit 131 Kandidaten einen neuen
Hochststand erreicht. Bei den im Februar/Mérz
1977 stattfindenden Aufnahmeprifungen werden
jedoch kaum mehr als ein Drittel aller Anmeldun-
gen berlicksichtigt werden kénnen.

ZH: Ziirich bereitet Numerus clausus vor
Der Regierungsrat des Kantons Zirich ist laut

seiner Antwort auf eine Motion der POCH im
Kantonsrat nach wie vor gegen die Einfiihrung
eines Numerus clausus an der Universitat Zi-
rich, sieht sich jedoch gezwungen, die notwen-
digen Vorbereitungen zu treffen, damit Zulas-
sungsbeschréankungen an der Medizinischen Fa-
kultat gegebenenfalls auf Beginn des néchsten
Wintersemesters eingefiihrt werden kdénnen. Die
Einflihrung des Numerus clausus ware allerdings
erst notig, wenn sich gesamtschweizerisch mehr
als 800 Studenten fir die Medizin entscheiden
wirden. Die Zahl der Medizinstudenten steht, wie
auf Anfrage bestatigt wurde, im Kanton Zirich
erst im Juni dieses Jahres fest.

SZ: Schulgelder der Mittelschulen neu festgesetzt

Fur das Schuljahr 1978/79 wurden die von den
Eltern zu entrichtenden Schulgelder fir den Be-
such der kantonalen Mittelschulen fliir Kantons-
einwohner auf 1200 Franken festgelegt und da-
mit gegeniber den bisherigen Ansétzen unver-
adndert belassen; den gleichen Betrag haben im
Lehrerseminar auch Schiiler aus den Vertrags-
gebieten zu entrichten. Fir Schiiler aus andern
Kantonen wurde das Schulgeld um 300 Franken
auf 2400 Franken erhoht. Die privaten Mittelschu-
len passen ihre Schulgelder diesen Ansétzen an.

SO: Sinkende Schiilerzahlen an den Primar-
schulen des Kantons Solothurn

An den Primarschulen des Kantons Solothurn hat
die durchschnittliche Schiilerzahl von 28,7 im
Schuljahr 1972/73 auf 25,4 im Schuljahr 1976/77
abgenommen. Damit ist nach einer Mitteilung des
kantonalen Schulinspektorates die Forderung
nach einer maximalen Schiilerzahl von 25 pro
Primarschulabteilung bald erfiillt, die in einer
vom Volk verworfenen Initiative enthalten gewe-
sen war.

AG: Uber 200 Fortbildungskurse fiir Lehrer
Der Kanton Aargau wird im laufenden Jahr
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