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Handelndes Lernen - Operative Didaktik

Monika Siegrist

1. Eine Grundform des Lehrens:
Einen Handiungsablauf erarbeiten

1.1 Allgemeines

Bei dieser Form des Lehrens geht es nicht
mehr in erster Linie darum, dass die Klasse
etwas aufnimmt, was ihr der Lehrer anzubie-
ten hat. Hier unternimmt die Klasse etwas.
Dabei schafft sie sich die Vorstellung eines
Handlungsablaufes.

Die Lehrform ist dadurch gekennzeichnet,
dass der Lehrer mit der Klasse ein kleines
Projekt verwirklicht. Der Schiuler ist der
Ausfihrende, der Handelnde. Die Einrich-
tung eines Aquariums wird nicht nur im Gei-
ste vollzogen, sondern es wird in der Schule
selber eingerichtet, damit nachher die Tiere
beobachtet und beschrieben werden ko6n-
nen.

Es ist unmaoglich mit Erst- und Zweitklass-
lern Uber den Geschmack des Gemiises zu
sprechen, ohne dass sie ihn am Gemise
selber erfahren haben. Hier dient uns nur
das Handeln selber.

Wenn der Lehrer mit den Schilern zusam-
men ein solches Unternehmen startet, so
kann er zwei Ziele verfolgen:

1. Der Schuler soll das Werk kennen lernen,
das aus der Handlung hervorgeht (Aqua-
rium, Gemusesuppe, Fruchtsalat, Postamt,
Uusw.).

2. Uber den bewussten Vollzug des Konkre-
ten schafft sich der Schuler die Vorstel-
lung des Handlungsablaufes.

Verschiedene Begriffe werden vom Schiler
erfahren. Er kann also Teilhandlungen unter
einem Namen zusammenfassen: z. B. bak-
ken, schalen, kochen, saftig, Postbeforde-
rung.

Ein Handlungsablauf lasst sich als Folge im
Handlungsschema darstellen.

1.2 Arten von Handlungsschemata

Die Handlungsschemata konnen zum Teil
sehr komplex sein und gehen oft aus dem
Zusammenwirken vieler Menschen hervor. In
diesen Fallen sprechen wir von einem ver-
zweigten Handlungsschema. Zum Beispiel:

L1
H

In gewissen Fallen kann die Struktur des
Handlungsschemas als Kette dargestellt
werden (lineares Handlungsschema). Zum
Beispiel Einkaufen:

Einkaufszettel
schreiben

mitnehmen

Tasche und Geld

in den Einkaufladen
fahren

I_

Ware aussuchen zur Kasse gehen

nach Hause

bezahlen gehen




1.3 Grundform des Lehrens auf der
Unterstufe

Viele Handlungen lassen kein sichtbares Er-
gebnis zurtick. Wenn ich mit der Klasse eine
Reise unternehme, so ist &usserlich alles
beim alten geblieben. Dem Schiler sind je-
doch Eindricke haften geblieben, die er
nachher versprachlichen muss.

Effektive Handlungen vollziehen sich in
wirklichen Bewegungen. Viele effektive
Handlungen greifen in die konkrete Umwelt
ein und verandern sie damit (Hausbau,
Strassenbau, usw.).

Statt effektiv zu handeln, konnte der Mensch
es auch innerlich tun. Der Schiler stellt sich
die Handlung vor. Dies ist fur den Oberstu-
fenschiler eher moglich. Der Unterstufen-
schiler zeigt erst Ansatze formalen Den-
kens und dies nur unter bestimmten Bedin-
gungen (Abstraktionsstufen). Er kann also
einen Vorgang nicht verbal erklaren. PIA-
GET behauptet, dass das Kind viele Verhal-
tensweisen ursprunglich nur effektiv vollzie-
hen kann und nur allmahlich lernt, sie auch
innerlich auszufuhren. Jedem Begriff liegt
also eine Handlung zugrunde. Daraus ist er-
sichtlich, dass vor allem das Kleinkind und
der Unterstufenschiler neue Begriffe und
Operationen in effektiver Handlung erarbei-
ten kénnen soll. Aus dem Handeln erfolgen
Vorstellungen, die Uber den Prozess der
Verinnerlichung zu verfligbaren Begriffen
werden (Spiralmodell).

2. Didaktische Uberlegungen

2.1 Handelndes Lernen

Der Lehrer konnte dem Schuler erzahlen,
wie ein Aquarium eingerichtet wird, wie man
~ eine Gemiusesuppe herstellt. Er konnte es
auch demonstrieren. In der Lehrform des
handelnden Lernens tragt der Schiler je-
doch das Unternehmen selber. Der Lehrer
leistet ihm nur Hilfe. Bei reiferen Schilern
kénnen Anschauungsmittel an die Stelle der
Wirklichkeit treten. In diesen Fallen kann
der Lehrer den Vorgang skizzenhaft an der
Wandtafel festhalten.

2.1.1 Problemstellung

Am Anfang eines solchen unterrichtlichen
Unternehmens muss eine lebensechte Pro-
blemstellung stehen. Sie reizt zum Denken
an und richtet es auf das Ziel aus. Wir mus-

sen den Schuler zum Denken, zum Suchen
anregen. Es ist wichtig, dass die Frage, das
Problem nicht nur im Kopf des Lehrers lebt,
sondern, dass dies auch von den Schulern
ubernommen wird. Die Problemstellung
steuert und weist die Richtung, in der ge-
sucht werden muss.

2.1.2 Durchfiihrung der Handlung

Die Schiler schlagen vor, was zu tun ist.
Der Lehrer nimmt Beitrdge entgegen ohne
dazu Stellung zu nehmen. Viele Vorschlédge
sind sachlich nicht befriedigend und werden
mehr oder weniger ungeordnet vorgebracht.
Durch Impulse, evtl. auch gezielte Fragen
bringt der Lehrer Ordnung in die vorge-
schlagenen Ausfihrungen; evtl. halt er sie
an der Wandtafel fest. Ist diese Ordnung
einmal hergestellt, so wird jede Teilhand-
lung im einzelnen durchdacht und sachlich
bereinigt. Die Schuler werden aufgefordert,
ihre Vorschlage zu begrinden. Je nach
Schwierigkeitsgrad der Ausflihrung handelt
der Lehrer oder die Schuler. Ist ein Teil-
schritt ausgefihrt, so wird er von allen ge-
pruft. Alle sind damit in den Aufbauprozess
einbezogen. Wahrend einer handelt, denken
die andern mit.

2.1.2 Die Rolle des Lehrers

Damit der Lehrer die Arbeit der Schiuler
sachgemass und padagogisch geschickt lei-
ten kann, muss er die auszufiihrende Hand-
lung genau durchdacht und ausprobiert ha-
ben. Er kennt nicht nur die beste Ausfiih-
rung, sondern er hat sich auch mogliche
Varianten uberlegt und weiss dementspre-
chend mit den Losungen der Schiiler umzu-
gehen. Gerade der gut vorbereitete Lehrer
vermag beweglicher auf die Vorschlage sei-
ner Schuler einzugehen als der mittelmés-
sig vorbereitete. Der letztere wird sich in
seiner Unsicherheit an sein Konzept klam-
mern und nicht davon abzugehen wagen.
Waéhrend der Durchfiihrung halt der Lehrer
mit seinem Wissen zurlick. Er lasst also die
Schtler suchen und finden, indem er durch
spezifische Rickmeldungen und geeignete
Impulse lenkt und Zeit zum Nachdenken
einraumt.

2.1.4 Die Verinnerlichung der Handlung
Die erste Stufe der Verinnerlichung setzt
nach dem Abschluss der praktischen Hand-
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lungen ein. Sie besteht in der sogenannten
«Arbeitsrickschau». In-Gedanken gehen wir
alle Handlungen noch einmal durch. Die An-
schauung stitzt den Vorstellungsprozess.
Das vorliegende Werk erinnert an die Pha-
sen der Erarbeitung.

In der zweiten Stufe der Verinnerlichung
geht es darum, dass sich der Schuler den
Handlungsablauf vorstellt, indem er sich nur
noch auf eine zeichnerische Darstellung
stitzt. Auf beiden Stufen kommt der Ver-
sprachlichung grosse Bedeutung zu.

Der Vorgang der Verinnerlichung hat dann
sein Endstadium erreicht, wenn der Schiler
ohne jegliche anschauliche Stutze, aus der
reinen Vorstellung heraus, die Handlung mit
den sprachlichen Mitteln wiederzugeben
vermag (dritte Stufe).

Im Prozess der Verinnerlichung wird der
Schiler gezwungen, einen Sachverhalt
mehrmals zu durchdenken und ihn sich wie-
derholt einzupragen.

3. Beispiel Sachunterricht: Unser Obst und
Gemiise

Dieses Beispiel habe ich selber mit einer
1./2. Doppelklasse (28 Schiler) durchge-
fuhrt. In einem Brief habe ich die Eltern
orientiert. Jedes Kind durfte ein Gemiise
mitnehmen. Weil das vorliegende Unterneh-
men mit dem Mittagessen verbunden war,
konnte jedes Kind ein Brotchen mitnehmen.
Anschliessend kochten wir noch Tee.

3.1 Lernziele (Handlungsziele)

— Der Schiler erlebt seine Leistung, bzw.
die seiner Gruppe, als echten Beitrag zu
einem konkreten Ganzen, und dies mit so-
fortiger Ruckmeldung.

— Diese Art handlungsgebundenen Lernens
ermdglicht mehr Schalern mehr Erfolgs-
erlebnisse. Der einzelne Schuler erlebt
sich und seine Mitschuler anders als viel-

leicht sonst.
— Der Schiler lernt bestimmte Arbeitstech-
niken (schéalen, schneiden, zerkleinern,

uberprifen, usw.) ausflihren und richtig
benennen.

— Der Schiler kann Obst und Gemise von-
einander unterscheiden.

— Der Schiler erfahrt den Geschmack ver-
schiedener Gemiuse- und Obstarten. Er
lernt auch die entsprechenden Bezeich-
nungen.

— Der Schiler vergleicht Obst und Gemuse
vor- und nach dem Kochen bzw. Zuberei-
ten.

— Der Schiler erfahrt verschiedene Eigen-
schaften des Gemises und des Obstes
(Schale, hart, saftig, usw.).

3.2 Thema zur Einfihrung: Unser Gemise

Unsere Ernahrung

GEMUSE
(Salz)

oBST
(Zucker)
ordnen (Bilder)

Unser bekanntestes Gemise
— Bilder
— Hefteintrag

Wir unterscheiden Obst und Gemuse. Obst
bendtigt fir die Zubereitung Zucker, das
Gemuse braucht Salz. Diese Vorstellung
hilft den Schulern, diese beiden Nahrungs-
mittel voneinander zu unterscheiden. Die Bil-
der auf den Arbeitsblattern werden ausge-
schnitten (5. Arbeitsblatier) und geordnet.
Anschliessend konnen die Bilder naturge-
treu ausgemalt werden.

Die Schiler konnen auch Bilder sammeln
und sie geordnet auf Plakate kleben (sinn-
volle Hausaufgaben). Anschliessend spre-
chen wir Uber unser bekanntestes Gemuse
und suchen dazu Bilder. Diese Arbeit kann
in einem Hefteintrag zusammengefasst wer-
den.

3.3 Handlungsschema: Wie entsteht eine
Gemlusesuppe?

Das Ziel steht fest: Wir wollen miteinander

eine Gemusesuppe zubereiten. Das Resultat

ist allen bekannt, nicht aber der Vorgang.

3.4 Methodisches Vorgehen

3.4.1 Problemstellung

Wir wollen Ubermorgen miteinander eine
Gemusesuppe zubereiten und das soll dann
unser Mittagessen sein. Dadurch ist das In-



teresse der Schiler geweckt. (Die Schuler
nehmen noch zusatzlich Esswaren mit.)

3.4.2 Durchfuhrung der Handlung

Die Schiler schlagen vor, was zu tun sei.
Die Vorschlage werden ungeordnet entge-
gengenommen und nachher geordnet. Der
Lehrer organisiert: wer nimmt was mit? Die
Klasse wird in Familien aufgeteilt. Der Leh-
rer hat fur diesen Vormittag die Schulkliche
bestellt. Die weiteren Schritte der Durch-
fiUhrung sind auf dem Schema ersichtlich.

3.4.3 Die Rolle des Lehrers

Der Lehrer ist behilflich. Er muss da sein,
wenn eine Schale zu hart ist, wenn beim
Zwiebelschneiden Tranen in die Augen kom-
men. Er ist auch fir den Kochherd und das
Aufraumen der Kiche verantwortlich.

3.4.4 Verinnerlichung der Handlung

Die Klasse tauscht Erfahrungen aus. Jedes
Kind, bzw. jede Gruppe, hat mit seinem Ge-
muse etwas Besonderes erlebt. Diese Er-
fahrung erzahlt es der Klasse. Anschlies-
send stellen wir den Handlungsablauf dar.
Es ist moglich, dass die Klasse in Gruppen
arbeitet. Jede Handlung, jeder Teilschritt,
kann von den Schiuilern schematisch darge-
stellt werden. Anschliessend versuchen wir,
mit den Skizzen ein Handlungsschema dar-
zustellen, das im Schulzimmer einige Zeit
hangen bleibt.

Wir reden Uber die Eigenschaften der ver-
schiedenen Gemiusearten. Die Zwiebel ist
sehr scharf (Tranen). Der Sellerie hat eine
harte Schale usw. Dies kann mit einem Heft-
eintrag (2. Klasse) vertieft werden. S. S. 633!)
Wir sprechen auch daruber, wie Gemuse
zubereitet wird. (Schriftliche Arbeit aus «Vaon
der Nahrung», Grundschul-Paket, Reihe 11,
Wilhelm Hagemann)

Die Schuler schreiben uber einzelne Gemii-
se, wie sie zubereitet werden konnen. Die
Verben sind vorgegeben.

Wie wird unser Gemiise zubereitet?

Nahrungsmittel kann man:

waschen
Die Kartoffeln werden gewa-
schen, geschalt und gekocht.

schalen

schaben
hacken
schneiden
kochen
wurzen
putzen

USW.
oder:

Wir stellen uns die Frage: Welche Gerate
werden bei der Vorbereitung und Zuberei-
tung einer Gemisesuppe gebraucht? Die
Schuler zeichnen oder schreiben auf.
(siehe Handlungsschema: Wie entsteht eine
Gemusesuppe?)

3.5 Handlungsschema: Wir machen einen
Fruchtsalat

Der Fruchtsalat kann im Schulzimmer her-

gestellt werden. Jedes Kind nimmt Obst mit

(vorher besprechen, Eltern orientieren). Sie-

he folgendes Schema.

3.5.1 Methodisches Vorgehen

Der Vorgang ist ahnlich wie bei der Gemu-
sesuppe. Andere Begriffe werden erfahren
und verinnerlicht: saftig, Kern, siss, usw.
Eventuell laden wir eine andere Klasse zu
diesem Dessert ein. (S. S. 634!)

4. Weitere Moglichkeiten auf der Unterstufe

— einkaufen gehen

— aus Kartoffeln Kartoffelmehl herstellen

— Butter und Joghurt herstellen

— Brot backen

— Bohnen setzen

- Weihnachtsspiel erarbeiten (Einladungen
verschicken . . )

— Telefongesprache fihren

— Obst dorren
Usw.
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Handlungsschema: Wie entsteht eine Gemiisesuppe?

SS orientieren, wer nimmt
was mit?
Aufteilung in Familien

Z1EL

Gemusesuppe

Gemuse waschen

schalen

Pfanne mit kaltem Wasser
bereit stellen

zerkleinern

Gemluse in die Pfanne

Kochplatte einschalten

wiirzen

zurilickschalten

beobachten, probieren

Kochplatte ausschalten

gekochte Suppe anrichten

schopfen

Mittagessen

Organisation
Klche

Pfanne reinigen

abwaschen

’—:

aufraumen

Erfahrungen austauschen




Handlungsschema: Wir machen einen Fruchtsalat

Z1EL

Fruchtsalat

- Schiler orientieren

- Obst beschaffen:
Wer nimmt was mit?

- Material beschaffen

Arbeitsplatz
einrichten

Material (Messer,

Holzbrett) bereitst.

schalen

Obst waschen

Kerngehdause,
Steine entfernen

zerkleinern

Arbeitsplatz
aufrdumen

Obst in die
Schiissel geben

Zucker, evtl. Saft
beigeben,
probieren

Essgeschirr
bereitstellen

schopfen

Dessert essen

Tische reinigen

abwaschen
abtrocknen

aufraumen
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5. Arbeitsblatter

Obst und Gemise sind durcheinander ge-
zeichnet. Der Schiler schneidet die Bilder
aus und ordnet sie nach den Oberbegriffen
Obst und Gemuse.

Lésungen zu den einzelnen Arbeitsblattern:

Arbeitsblatt 1 (von links nach rechts)

1. Reihe: Karotte, Bananen, Peperoni

2. Reihe: Nisse, Radieschen, Mandarinen
3. Reihe: Sellerie, Erbsen, Gurken

4, Reihe: Stachelbeeren, Orangen, Randen

Arbeitsblatt 2
1. Reihe: Haselnuss, Salat, Gartenribe
2. Reihe: Rosenkohl, Himbeere, Pfirsich

ﬁ,‘-‘.

3. Reihe: Tomaten, Weisskohl, Erdbeere
4. Reihe: Bohnen, Apfel, Trauben

Arbeitsblatt 3

1. Reihe: Johannisbeeren, Rhabarber,
Kohlrabi

Kartoffeln, Blumenkohl, Kirschen
Lauch, Birne, Wirsigkohl (Wirz)
Zitronen, Zwiebel, Zwetschgen

2. Reihe:
3. Reihe:
4. Reihe:

Die einzelnen Arbeitsblatter kénnen im For-
mat A4 zum Preis von je Fr. 1.— plus Porto
bezogen werden.

Adresse: Monika Siegrist, Bellevuestr. 12,
6280 Hochdorf

Wirtschaftsbiirgerkunde an der Oberstufe der Volksschule

(Sekundarstufe 1)

Schweiz. Koordinationsstelle fir Bildungsforschung, Aarau

Im Auftrag des Pestalozzianums in Zirich
fuhrt das Institut fur Wirtschaftspadagogik
der Hochschule St.Gallen zurzeit ein Ent-
wicklungsprojekt durch, das sich zum Ziel
setzt, Moglichkeiten des wirtschaftskundli-
chen Unterrichts auf der Oberstufe der
Volksschule (7.-9. Schuljahr) zu prufen und
Vorschlage fiur dessen Gestaltung auszu-
arbeiten. Dabei konnen folgende Phasen
unterschieden werden:

1. Erarbeiten der Bedingungen und Rah-
menziele in Form eines Lehrplanvor-
schlages.

2. Erstellen von Arbeitsmaterialien und Un-
terrichtshilfen fur die Hand des Lehrers.

3. Konkrete Erprobung von Lernzielen, In-
halten und Unterrichtsformen und -ver-
fahren im Unterrichtsversuch.

4. Fachliche und péadagogisch-didaktische
Qualifizierung der beteiligten Lehrkrafte
fur die Projektmitarbeit im Rahmen der
institutionellen  Lehrerfortbildung des
Kantons Zurich.

Dem Entwicklungskonzept liegen die fol-
genden wesentlichen didaktischen Zielvor-
stellungen zugrunde:

1. Der Wirtschaftskundeunterricht soll von
konkreten Erfahrungen und Interessen
der Schiler ausgehen.

2. Im weiteren hat der wirtschaftskundli-
che Unterricht aktuelle Fragen und Auf-
gaben von grosserer Tragweite mitein-
zubeziehen.

3. Der Wirtschaftskunde-Unterricht sollte
neben der Behandlung aktueller Fragen
und Aufgaben auch systematisches Wis-
sen und elementare Fertigkeiten ver-
mitteln.

4. In elementarer, seiner Alters- und Erfah-
rungsstufe entsprechender Weise soll
sich der Schiiler als o6konomisch ent-
scheidendes und handelndes Subjekt
erfahren und zwar in folgenden, fiir ihn
bedeutsamen Rollen:

— als Mitglied einer Familiengemein-
schaft

— als Konsument von Gutern und Dienst-
leistungen

— als Angehoriger einer Staatsgemein-
schaft (Staats- und Wirtschaftsbiirger).

Diesen Zielvorstellungen entsprechend tre-
ten neben den darbietend-entwickelnden
Lehrformen schiilerzentrierte Methoden und
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