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bei Gesetzesrevisionen die Richt- oder Ma-
ximalzahlen herabgesetzt, anderseits Klas-
sen nicht einfach zusammengelegt und Lehr-
stellen «eingespart» werden.

Ich erachte es daher als notwendig, dass
wir uns auch in Zukunft fir kleinere Schul-
klassen einsetzen. Das erfordert allerdings
noch viel geduldige Aufkléarungsarbeit. CH

Die Klassengrosse als Gegenstand erziehungswissenschaftlicher

Untersuchungen*

Anton Strittmatter

Vorbemerkung

Wenn bildungspolitische Vorstosse fur eine
Senkung der Klassengrossen zur Diskus-
sion stehen, hat sich der Parlamentarier
oder Stimmbilrger meist drei Fragen zu
uberlegen: 1. Sind kleinere Schulklassen
mit z. B. 20 gegenuber 30 Schulern pad-
agogisch wiinschbar? 2. Ist eine bestimmte
Art der gesetzlichen Festlegung des Anlie-
gens (z. B. die Fixierung einer bestimmten
Hochstzahl oder die Nennung einer Richt-
zahl zweckmassig? 3. Sind die finanziellen
Konsequenzen bei Anstreben einer be-
stimmten durchschnittlichen Klassengrosse
tragbar (bei Mehraufwendungen) bzw. not-
wendig (bei Einsparungen)? Ich will mich
hier — mit Ausnahme der Schlussiberle-
gung — nur mit der ersten Frage beschaf-
tigen und zudem aus dem breiten Spek-
trum padagogischer Argumentationsweisen
einen Aspekt herausgreifen: Den Ertrag bis-
heriger erziehungswissenschaftlicher Unter-
suchungen zum Problem der optimalen
Klassengrosse. Eine grindlichere Sichtung
der vorliegenden Forschungen drangt sich
auf, nachdem in den parlamentarischen De-
batten und in zahlreichen Presseartikeln
der letzten Zeit hiben und driben ein oft
ebenso eifriges wie unsorgfaltiges Zitieren
von «wissenschaftlichen Untersuchungen»
und «padagogischen Fachleuten» eingesetzt
hat. Wer diese Kontroversen verfolgt, muss
verunsichert sein: Wer hat denn nun recht?
Was liegt wirklich vor an wissenschaftlichen
Untersuchungen und Ergebnissen?

* Leicht veranderte Fassung eines Artikels in der
«Luzerner Neueste Nachrichten» vom 24. 5. 1977.

Zwei Untersuchungsarten

Flr unsere Frage von Bedeutung sind zwei
Arten von wissenschaftlichen Untersuchun-
gen: einmal die direkten Untersuchungen
zur Auswirkung grosser und kleiner Schul-
klassen auf den Lernerfolg; dann aber auch
sozialpsychologische  Grundlagenuntersu-
chungen zum Verhalten von grossen und
kleinen Gruppen allgemein.

Die erste Art Untersuchungen verlauft in der
einfachsten Form so: Man wahlt eine An-
zahl grosse (zum Beispiel 26 bis 35 Scho-
ler) und kleine (zum Beispiel 16 bis 25
Schiiler) Schulklassen eines Altersjahr-
gangs aus und vergleicht nach einer be-
stimmten Zeit anhand von Prifungen den
durchschnittlichen Leistungsstand der
Schiiler in grossen und in kleinen Klassen.
Mit Hilfe statistischer Verfahren kann man
zudem uberprufen, wieweit die gewonnenen
Unterschiede zugunsten der grossen oder
der kleinen Klassen eher zufallig sind oder
aber mit grosser Wahrscheinlichkeit tat-
sachlich bestehen (Signifikanz).

Weil ja mit Sicherheit die Klassengrosse
allein nicht far den Lernerfolg der Schiler
verantwortlich ist, achten anspruchsvollere
Untersuchungen zudem auf weitere Ein-
flussgrossen wie: Zusammensetzung der
Klasse (Alter, Intelligenz usw.), Verhalten
des Lehrers, Unterrichtsform (Vortrag, Dis-
kussion, Gruppenarbeit, Einzelarbeit usw.)
oder Lehrmitteleinsatz. Indem solche ande-
ren Einflisse «unter Kontrolle» gehalten
werden, sollen die Auswirkungen der unter-
schiedlichen Klassengrossen eindeutiger
bestimmt und auch eher erklarbar gemacht
werden. Ferner kann auch das Kriterium
«Lernerfolg» unterschiedlich bestimmt bzw.
variiert werden: Man kann einfach Wissen
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abfragen oder aber komplexere Fahigkeiten
(Problemlésen, Analysieren-Kénnen usw.)
und Einstellungen (zum Beispiel Wunsch
nach mehr Informationen in einem Fach,
Freude an der Schule, Bejahen staatsbur-
gerlicher Werte usw.) zu erfassen versu-
chen. Schliesslich kann man sich auf einen
einmaligen Test am Ende der Versuchspe-
riode beschranken oder aber auch noch
feststellen, wieweit die Kenntnisse und Ein-
stellungen in der Langzeitwirkung, zum Bei-
spiel nach drei Monaten oder einem Jahr,
noch vorhanden sind.

Mit dieser Auslegeordnung der moglichen
Untersuchungsanlagen wird deutlich, wie
schwierig solche Untersuchungen sind, be-
ziehungsweise welche kritischen Gesichts-
punkte weiter unten bei der Frage nach dem
praktischen Wert der vorhandenen Unter-
suchungen anzulegen sein werden.

Die zweite Art von Untersuchungen befasst
sich nicht direkt mit Schulklassen, sondern
mit sozialen Gruppen lberhaupt. Es kdnnen
dies Vereine, militarische Verbande, Teams
am Arbeitsplatz, Schulklassen oder politi-
sche Parteien sein. Die Absicht soziologi-
scher oder sozialpsychologischer Grundla-
genuntersuchungen geht nun dahin, in der
Art, wie sich unterschiedliche Gruppengrds-
sen auf das Verhalten der Teilnehmer aus-
wirken, allgemeine Gesetzmassigkeiten zu
finden. Zu diesem Zweck vergleicht und
sammelt man moglichst viele Beobachtun-
gen aus verschiedenartigsten Gruppen, oder
man Uberprift Vermutungen in Laborexpe-
rimenten mit eigens zu einem bestimmten
Versuch zusammengesetzten Gruppen. Die
Ubertragbarkeit so gewonnener Verallge-
meinerungen auf den konkreten Fall — zum
Beispiel die Schulklasse — hangt davon ab,
wieweit bereits in den Grundlagenuntersu-
chungen die auch im Anwendungsfall haupt-
sachlich wirkenden Einflussfaktoren beriick-
sichtigt wurden. Es wird jedenfalls nitzlich
sein, auch solche allgemeine Befunde lber
die Gruppengrosse in der Diskussion uber
die Klassengrosse zumindest zur Kenntnis
zu nehmen.

An den Volksschulen

Untersuchungen der Auswirkungen unter-
schiedlicher Klassengrossen sind im Be-
reich der obligatorischen Schulzeit nicht

eben zahlreich. Sehr viel mehr Arbeiten -
allerdings fast ausschliesslich amerikani-
sche und englische — sind hingegen be-
kannt fiur die Mittelschulen (Colleges) und
Universitaten. Entsprechende Ubersichten
finden sich bei Ingenkamp, Pidgeon und Si-
mons.

Fiar den Bereich der Volksschule seien kurz
vier grdssere und wichtige Untersuchungen
herausgegriffen: 1953 untersuchte Spitzer
in lowa (USA) 26 dritte Klassen und 17
sechste Klassen mit mehr als 30 Schulern
und 50 dritte Klassen und 55 sechste Klas-
sen mit weniger als 26 Schulern mittels ei-
nes Tests auf Leseverstandnis, Lernfertig-
keiten, Sprachfertigkeiten und Rechenfer-
tigkeiten. Die kleineren Klassen erzielten
in drei der vier Teiltests geringfugig hohere
Resultate; die Unterschiede waren jedoch
statistisch nicht zu sichern.

1960 veroffentlichte Sullwold in der Bundes-
republik die Ergebnisse einer Untersuchung
an 4000 Schilern der 8. Klasse. Als Klassen-
grossen unterschied er sechs Gruppen mit
Frequenzen zwischen «kleiner als 20» und
«uber 41». Gemessen wurden die Leistungs-
unterschiede in einem Rechentest. Es erga-
ben sich leichte, aber signifikante Differen-
zen zugunsten kleiner Klassen bei den Jun-
gen (unter 25 sogar sehr signifikant), wah-
rend bei den Madchen keine statistisch ge-
sicherten Differenzen gewonnen werden
konnten.

Oft zitiert wird die Untersuchung von Mark-
lund aus dem Jahre 1962. Marklund ver-
glich bei 3841 schwedischen Schilern der
6. Klasse Testleistungen in Lesen, Schrei-
ben, Mathematik, Englisch, Geschichte,
Geographie und Naturkunde mit der Zuge-
horigkeit der Schiler zu einer grdsseren
oder kleineren Klasse. Als Klassengrosse
wurden Gruppen von 16 bis 20, 21 bis 25, 26
bis 36 und 31 bis 35 Schulern unterschie-
den. Die durchschnittlich hochsten Test-
werte erzielten Klassen mit der Frequenz
26 bis 30. Bei der Zusammenfassung der
Frequenzgruppen schnitten die Klassen mit
26 bis 35 Schulern signifikant besser ab als
die Klassen mit 16 bis 25 Schilern. Aller-
dings: Verglich man lediglich Klassen in
gleich grossen Schulhdausern, in der glei-
chen geographischen Lage (Stadt/Land)
und mit ahnlicher Zusammensetzung, was
die soziale Herkunft und intellektuelle Lei-



stungsfahigkeit der Schuler betrifft, so hiel-
ten sich die Vorteile kleiner und grosser
Klassen etwa die Waage bzw. ergaben sich
in der Uberwiegenden Mehrheit der Falle
keine statistisch gesicherten Unterschiede.
In einer 1969 verdffentlichten Untersuchung
teilte Ingenkamp 37 Berliner Schulklassen
mit 1246 Schilern im Alter von 11 bis 16
Jahren in drei Frequenzgruppen ein: Grup-
pe | 26 bis 30, Gruppe Il 31 bis 35 und Grup-
pe lll 36 bis 40 Schuler. Er verglich die
Schiler in den verschiedenen Frequenz-
gruppen mit Hilfe von Tests hinsichtlich ih-
rer intellektuellen Leistungsfahigkeit sowie
ihrer Lese-, Rechtschreibe- und Rechenfa-
higkeit. Zudem wurden die Schulnoten, die
Ubertrittsempfehlungen in die Oberstufe
und das «Klassenklima» (mit Hilfe eines In-
tegrationsindexes fir den Zusammenhalt in
der Klasse) beigezogen. Ingenkamp erhielt
verwirrende Ergebnisse: Signifikanter Un-
terschied in der intellektuellen Leistungs-
fahigkeit zugunsten der kleineren Klassen;
hochsignifikanter Unterschied im Rechen-
test ebenfalls zugunsten der Kleinklassen;
hingegen signifikanter Unterschied zugun-
sten der Grossklassen im Rechtschreibe-
test; keine signifikanten Unterschiede im
Lesetest, in den Noten, in der Ubertritts-
empfehlung und im Klassenklima.

Mittel- und Hochschulen

Die anderen Untersuchungen an der Volks-
schule sowie die zahlreichen Untersuchun-
gen und Experimente im Mittelschul- und
Hochschulbereich (es sind insgesamt einige
hundert bekannt) zeigen zusammengefasst
dhnliche Ergebnisse. Obschon im Hoch-
schulbereich insgesamt mehr Vorteile bei
den kleineren Gruppen als bei den grosse-
ren gefunden wurden, sind kaum eindeutige
und signifikante Trends auszumachen.

Erwahnt seien hier nur drei Befunde, wel-
che uber die einfache Fragestellung in den
meisten Untersuchungen hinausgehen und
neben konventionellen Leistungstests bzw.
Abschlussexamen auch andere Erfolgskrite-
rien erfassen: In den USA fanden Nachmann
und Opochinsky zwar keine Unterschiede
bei Abschlussexamen, hingegen schnitten
die Studenten kleinerer Gruppen bei nicht
zum voraus angekindigten, Uberfallartigen
Priifungen deutlich besser ab. Elliot fand

bei Studenten aus kleineren Diskussions-
gruppen ein hoheres Interesse am Besuch
weiterfiihrender Lehrgdnge im betreffenden
Fach. Siegel und Macomber erfassten an
der Miami-Universitat zusatzlich kritisches

Individuelle Férderung: Durch didaktische
Massnahmen der Individualisierung in den
Normalklassen sowie durch eine méssige
Differenzierung nach Leistungsniveau und
Neigung soll der Férderung des Individuums
mit seinen besonderen Voraussetzungen,
Féahigkeiten und Neigungen mehr Beachtung
geschenkt werden.

Aus den Leitideen fiir eine Reform der
Volksschuloberstufe in der Zentralschweiz

Denken und Problemldsen, Einstellungsste-
reotypien (zum Beispiel Vorurteile) sowie
Einstellungen zum Unterricht und zu den
Dozenten. Einzig in diesen Bereichen fan-
den sich einige signifikante Unterschiede,
die alle zugunsten der kleineren Klassen
ausfielen; allerdings wurden als «kleine
Klassen» Gruppen mit héchstens 35 Studen-
ten, als «grosse Klassen» Gruppen mit 43
bis 186 Studenten untersucht. Interessant
ist ferner der aus einigen Untersuchungen
sich ergebende Befund, dass weniger intel-
ligente Studenten mehr Muhe mit kleinen
Diskussionsgruppen hatten und in autoritar
gefuhrten Grossgruppen bessere Leistungen
erbrachten, zumindest in der Phase der Um-
stellung auf die kleineren Lerngruppen.

Gruppenbeziehungen

Schliesslich ist noch ein Blick auf die er-
wahnten soziologischen bzw. sozialpsycho-
logischen Grundlagenuntersuchungen zur
Gruppengrosse zu werfen. Die Untersuchun-
gen sind sehr zahlreich und koénnen hier
nicht in der wiinschbaren Differenziertheit
beschrieben werden. Die Amerikaner Berel-
son und Steiner haben eine Vielzahl solcher
Untersuchungen gesichtet und ziehen zu-
sammenfassend folgende flir unsere Frage
bedeutsamen Schilisse:
Je grosser die Gruppe,
— «um so mehr lasst sich die Gruppe vom
Fahrer leiten und um so zentralisierter
sind die Gruppenvorgange;
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— um so mehr beherrschen die aktiven Mit-
glieder die Interaktion innerhalb der
Gruppe, um so mehr schranken die ge-
wohnlichen Mitglieder ihre Mitarbeit und
Teilnahme ein;

— um so weniger ergiebig und produktiv
wird die Gruppendiskussion;

— um so weniger intim ist die Gruppenat-
mosphéare, um so anonymer werden die
Aktionen, um so weniger sind die Mitglie-
der im Ganzen generell befriedigt;

— um so langer geht es, bis es zu nicht ob-
jektivierbaren (einstellungsmassigen) Ent-
scheidungen kommt, um so akzeptabler
werden nichtbeigelegte Differenzen;

— um so mehr werden die Regeln und Vor-
gange innerhalb der Gruppe formalisiert.»

Und: «Zunehmendes Alter und Reife der
Personlichkeit erlauben eine effektivere
Teilnahme an grosseren Gruppen. In den
frihen Entwicklungsphasen variiert die Zahl
der Kinder, die man in Spielgruppen beob-
achten kann, mit dem Alter des Kindes. Vor-
schulkinder pflegen zuerst individuell allein
zu spielen, wenn auch parallel dann in Paa-
ren, schliesslich in grdsseren Gruppen.»
(Dieses letztgenannte Ergebnis steht ubri-
gens in diametralem Gegensatz zur Praxis
an unseren Schulen, welche den jungsten
Schiilern die grossten, den alteren Schilern
die kleinsten Schulklassen «anbietet»!)

Doch von Einfluss

Das Fazit aus unserer Zusammenstellung
von Forschungsarbeiten ist auf den ersten
Blick nicht gerade ermutigend: Keine oder
dann widerspruchliche Ergebnisse bei den
Volksschulklassen; wenige und kaum uber-
tragbare Ergebnisse bei den Mittelschulen
und Hochschulen; nur bedingt fur die Schul-
situation anwendbare soziologische Grund-
lagenerkenntnisse. Sind somit Schllisse ge-
rechtfertigt, wie sie mit Blick auf die Initia-
tiven in Luzern und Zug etwa gezogen wur-
den: «aufgrund von Forschung und Erfah-
rung sei es nicht moglich, eine «richtige»
Klassengrosse festzulegen» beziehungswei-
se sei erwiesen, dass «kein zwingender Zu-
sammenhang zwischen Klassengrésse und
Lernerfolg» bestehe? Solche Formulierun-
gen sind zumindest missverstandlich. Falsch
waére sicher die Auffassung, es sei wissen-
schaftlich die Bedeutungslosigkeit der Klas-

sengrosse erwiesen worden. Richtig ist: Es
ist der Forschung weder der Nachweis eines
gesicherten beziehungsweise immer wirken-
den (linearen) Einflusses der Klassengrésse
auf den Lernerfolg gelungen noch der Be-
weis dagegen, dass ein Einfluss unter be-
stimmten Umstanden nicht existieren kann.
Obschon die positiven Befunde zugunsten
sowohl kleiner wie auch grosser Klassen bei
Siillwold, Marklund und Ingenkamp sich im
Endeffekt gegenseitig aufzuheben scheinen,
machen gerade sie deutlich, dass eben un-
ter ganz bestimmten schulischen Bedingun-
gen die Klassengrdosse doch einen spurba-
ren Einfluss austben kann.

Das Fazit muss also neu wie folgt formuliert
werden: Die Zusammenschau der For-
schungsergebnisse zeigt, dass kein linearer,
d. h. unter allen Umstanden und in einer
Richtung wirksamer Einfluss der Klassen-
grosse auf den Lernerfolg existiert. Zahl-
reiche Befunde weisen jedoch darauf hin,
dass unter ganz bestimmten Umstanden
(Konstellation von Schulgrdsse, Unterrichts-
methode, Lernzielen, Zusammensetzung der
Klasse, Einstellung der Lehrer usw.) ein
deutlicher Einfluss der Klassengrosse ent-
stehen kann.

Nur: Welches solche, die Klassengrosse
zum Tragen bringende Konstellationen sind
bzw. unter welchen herstellbaren Umstan-
den ein bestimmter Einfluss der Klassen-
grosse vorhersagbar ist, das ist bislang
durch Forschung in ungenigendem Aus-
mass untersucht und bei weitem nicht ge-
klart worden. Ob jemals Untersuchungen
mit solch differenzierten Ergebnissen vor-
liegen werden, ist schwierig abzusehen.

Mit Menschenverstand

Was bleibt nun aber kurzfristig und ange-
sichts des gesetzgeberischen Zwangs zur
Festsetzung einer Klassengrésse an Argu-
menten? Muss es eine «magische Zahl»
sein, zufallig gesetzt, dem Wunschdenken
idealistischer Padagogen oder nackten fi-
nanzpolitischen Uberlegungen entsprin-
gend?

Wie so oft in Schul- und Erziehungsfragen
gibt es neben oder trotz fehlender natur-
wissenschaftlich-experimentell gewonnener
Erkenntnisse gute andere padagogische Ar-
gumente, die in Wertsetzungen und Erfah-



rungen, haufig auch in schlichten logischen
Uberlegungen griinden. Wir verfigen in Pra-
ambeln von Erziehungsgesetzen und Lehr-
planen ebenso wie in Schulreformprogram-
men von Regierungen und Parteien uber
eine Reihe anerkannter Vorstellungen zur
kiinftigen Schule. Der Grossteil dieser bil-
dungspolitischen und padagogischen Ziel-
setzungen lasst durchaus plausible Folge-
rungen in bezug auf die Klassengrosse zu —
und zwar zumeist in dem Sinne, dass eben
Klassen mit maximal 26 Schulern bessere
Voraussetzungen zur Verwirklichung der be-
treffenden Zielsetzung bieten als Klassen
mit maximal 36 Schilern.

Der Lehrer hat namentlich folgende allge-
meine Pflichten:

... 4. Erhaltung der Schulfreudigkeit, An-
leitung der Schuler zum Beobachten sowie
zum selbstandigen Denken und Handeln
(Arbeitsprinzip);

... 6. besonderes Augenmerk auf firsorge-
bedlirftige Schiler . ..

Aus dem Erziehungsgesetz des Kantons
Luzern, § 68 Pflichten des Lehrers.

Es ist eine einfache Leistung gesunden
Menschenverstandes, herauszufinden, dass
zum Beispiel Postulate wie «Individuelle
Férderung des Schillers», «Gemeinschafts-
erziehung» oder «Erziehung zur sprachli-
chen Ausdrucksfahigkeit» alle etwas zu tun
haben mit der Zeit und Intensitat des unmit-
telbaren, aktiven Kontakts zwischen Lehrer
und Schiuler und den Schilern untereinan-
der. Und dass 25 Schiler und ihr Lehrer in
45 Minuten und in einem Schulzimmer von
50 Quadratmetern eben intensiver miteinan-
der verkehren konnen, als dies unter den-
selben Umstanden 35 Schilern und ihrem
Lehrer moglich ist, versteht sich von selbst.
lch will hier die lange Liste derartiger
Uberlegungen nicht ausbreiten. Sie durfte
aus der aktuellen Diskussion hinlanglich be-
kannt sein.

Zweitbeste Losung

Wenn auch die uberwiegende Mehrheit der
padagogischen Argumente fur kleine Klas-
sen spricht, so darf doch uber einen wichti-

gen Befund aus unserer Forschungsuber-
sicht nicht hinweggesehen werden: Es gibt
mit Sicherheit auch schulische Lernziele
und Unterrichtssituationen, in welchen mit
Vorteil (bezlglich Lernerfolg und Okonomie
des Lehrereinsatzes) in grossen Klassen un-
terrichtet wird. Wo die Abstimmungsfrage
nun einmal nach der gesetzlichen Hochst-
zahl der Klassen lautet und man in unseren
schulorganisatorischen Verhaltnissen inner-
halb grosser Klassen aus Raum- und Perso-
nalgrunden tatsachlich nur schwer weiter
unterteilen kann, ist aus der padagogischen
Sicht zwar kleineren Klassen der Vorzug zu
geben. Auch einige der erwahnten — fur die-
ses Postulat grundsatzlich eintretenden -
Forscher weisen jedoch darauf hin, dass
damit eigentlich bloss die zweitbeste L&-
sung getroffen wird. Es misste zumindest
moglich sein, die Klassengrdsse variabel zu
halten; d. h., sie den jeweiligen Unterrichts-
zielen und -methoden anzupassen, also ne-
ben dem Unterricht im normalen Klassen-
verband teils in Grossgruppen mit 50 oder 70
Schulern, teils in Kleingruppen mit 5 oder
10 Schulern zu arbeiten.

Dies bedingt einerseits eine entsprechende
Ausbildung und Zusammenarbeit der Leh-
rer, anderseits neue Regelungen der Schul-
leitung und der Arbeitszeit von Lehrern in
den Schulgesetzen und Verordnungen. Es
ist zu hoffen, dass eine nachste Erziehungs-
gesetzesrevision oder «Schulklasseninitia-
tive» sich nicht mehr mit zweitbesten Fix-
zahlen, sondern mit schulorganisatorischen
Rahmenbedingungen fur ein situationsge-
rechteres padagogisches Tun befassen
wird.

Quellen

Der Artikel verzichtet aus Griinden der leichteren

Lesbarkeit auf den Literaturnachweis im einzel-

nen. Aus der verwendeten Literatur fihren wir

hier lediglich die wichtigsten Ubersichtsdarstel-
lungen an:

Berelson B., Steiner G. A., Menschliches Verhal-
ten. Band II: Soziale Aspekte. Weinheim (Beltz)
1972. (Kapitel 8: Unmittelbare oder priméare Be-
ziehungen in kleinen Gruppen.)

De Corte E. u. a.,, Grundlagen didaktischen Han-
delns. Weinheim (Beltz) 1975. (Kapitel I1X: For-
men der Gruppierung von Schilern und Leh-
rern.)

Ingenkamp K., Zur Problematik der Jahrgangs-
klasse. Weinheim (Beltz) 1969, 1972.
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Pidgeon D., La taille des classes et son influence
sur les résultats scolaires. Une analyse politi-
que. In: Tendances nouvelles de la formation
et des taches des enseignants. Rapports de
synthése. Paris (OECD) 1974, 99-132.

Simons H., Forschung im Bereich des College
und der Universitat. In: Handbuch der Unter-
richtsforschung. Teil Ill. Weinheim (Beltz) 1971,
3341-3484.

Aus dem Bericht der Spezialkommission
an den Zuger Kantonsrat vom 5. Marz 1977

THESEN ZUGUNSTEN KLEINERER
SCHULKLASSEN

1. Dokumentation der Initianten

Die Initianten weisen in ihrer Dokumenta-
tion, die der vorberatenden Kommission zur
Verfligung stand, auf folgende padagogi-
schen Vorteile von kleineren Schulklassen
hin:

— Kleine Klassen ermoglichen individuelles
Eingehen auf den einzelnen Schuler; sei-
ne Féahigkeiten werden dadurch besser
gefdrdert.

— Schwache wie auch leistungsstarke Kin-
der kdnnen bei Klassengrdossen von mehr
als 25 Schiilern selten genugend gefor-
dert werden, da der Lehrer gezwungen
ist, auf ein Mittelmass hin zu unterrichten.

— In der Methodik tendiert die Seminaraus-
bildung fur die Lehrer auf eine Individua-
lisierung des Unterrichts, das heisst Un-
terricht in Gruppen. Die Padagogen sind
sich darin einig und die Schulpraxis hat
es auch bestatigt, dass die Schiler im
Gruppenunterricht aktiver, interessierter
und selbstandiger arbeiten als in der
Ublichen Unterrichtsform, dem Frontalun-
terricht.

—~ Grosse Klassen behindern die bessere
Unterrichtsform der Gruppenarbeit. Denn
in grossen Klassen ist der Gruppenunter-
richt nicht oder nur ansatzweise maoglich,
weil
a) nicht genigend Raumlichkeiten flr die

verschiedenen Gruppen vorhanden
sind,

b) flir die einzelnen Schuler der Unter-
richt bei zuviel Gruppen unubersicht-
lich wird und

c) die Betreuung der verschiedenen
Gruppen durch den Lehrer zeitlich
viel zu gering ist.

— Im Frontalunterricht lernen die Kinder
nicht miteinander, sondern nebeneinan-
der.

Je grosser eine Klasse, desto weniger
kann der Lehrer Abweichungen von der
Norm tolerieren. Darunter leiden einer-
seits die schwacheren aber auch die sehr
guten Schuler, anderseits die sonstigen,
mehr erzieherischen Proklemkinder.

— In einer grossen Klasse konnen nicht alle
Schuler zur gleichen Zeit angesprochen
werden. Daraus entsteht mangelndes En-
gagement, das sie mit Storaktionen kom-
pensieren, dies zwingt den Lehrer zu dis-
ziplinarischen Massnahmen.

— Eine grosse Klasse hat seitens des Leh-
rers strikteres Verhalten und einen stren-
geren Unterrichtsstil zur Folge, da alle
Kinder gleichzeitig eine bestimmte Auf-
gabe erfillen mussen. Unter diesem
gleichgeschalteten «Einheitsdruck» blei-
ben oft nicht wenige unselbstandig, unsi-
cher und gehemmt. Wollen wir die Kinder
zu solchen Massnahmen erziehen?

- Schwachere Schuler konnen in kleineren
Klassen besser integriert werden. Es wird
dadurch verhindert, dass sie allzuschnell
in Hilfsschulen eingeteilt werden, uber-
dies wird es bestimmt weniger Repeten-
ten geben.

~ In kleineren Klassen wird fur den Lehrer
der Kontakt und die Zusammenarbeit mit
dem Elternhaus eher moglich sein. Dieser
Punkt bekommt je langer je mehr eine
wichtige Bedeutung.

2. Resolutionen des Schweizerischen
Lehrervereins

a) «Die Delegiertenversammlung 1973 des
Schweiz. Lehrervereins nimmt Kenntnis von
einer Empfehlung des Kongresses 1973 der
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