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Der Lehrer als Erzieher*
Winfried Kampfer

Der Begriff «Erziehung» hat bei den zahlrei-
chen Bemuhungen um eine Reform der
Schule in den vergangenen Jahren nur noch
am Rande eine untergeordnete Rolle ge-
spielt. Er ist wissenschaftlich unscharf ge-
worden.

In einigen Thesen soll deshalb zum Einstieg
in die Problematik durch eine Begriffserlau-
terung dargelegt werden, was mit «Erzie-
hung» gemeint ist. Dabei wurde mehr de-
skriptiv als definierend vorgegangen.

Begriffserlauterung

1. Erziehung ist ein notwendiger Dienst des
Erwachsenen, dessen das Kind und der Ju-
gendliche bedurfen, um zur Personwerdung
zu gelangen. «Menschliche Erziehung voll-
zieht sich weder spontan noch naturhaft. Sie
ist vielmehr das Ergebnis eines langen und
muhevollen Erziehungsprozesses; und wie
es nur in Minchhausens Ligenmarchen je-
mand fertigbringt, sich selbst am eigenen
Zopf aus dem Sumpf zu ziehen, so ist es
auch nur ein Marchen, dass jemand sich
selbst, ohne die Hilfe eines anderen, bilden
und erziehen konnte. Im Erziehungsprozess
bleibt deshalb der Erzieher unersetzlich.» '

2. Erziehung tendiert hin auf ein ganzheit-
liches Menschsein und ist dementsprechend
ein ganzheitlicher, umfassender und kom-
plexer Vorgang. Erziehung lasst sich nicht
in partielle Bereiche aufspalten. Beispiels-
weise sind kognitive und affektive Erziehung
unlosbar miteinander verknipft. Man kann
nicht mehr von Erziehung sprechen, wenn
man versuchen wollte, den Heranwachsen-
den auseinanderzunehmen in einen lernen-
den und einen lebenden Menschen, in ein
gesellschaftliches Wesen und in eine indi-
viduelle Person.

Die Atomisierung der modernen Wissen-
schaften hat notwendige und impulsgebende
Auswirkungen auf Schule und Unterricht
gehabt; aber man darf nicht iibersehen, dass
sie auch zugleich ausserordentlich erzie-
hungsschwachend gewirkt hat. Mit der Ein-

*aus: SCHUL-Korrespondenz Nr. 22/24, 15. De-
zember 1976

fuhrung des Begriffs der «Sozialisation»
durch die moderne Erziehungswissenschaft
gelang es, eine Reihe von erzieherischen
Aufgaben begrifflich und methodisch exak-
ter zu erfassen, sie sauberlich zu differen-
zieren und intensiver anzuwenden.
Andererseits hat aber gerade die Anwen-
dung des Begriffs «Sozialisation» erziehe-
risch sehr viel Unheil angerichtet. «Soziali-
sation» in dem verengten Verstindnis von
«Anpassung» an die Massengesellschaft
kann als negatives Erziehungsergebnis
ebenso den fliessbandergebenen Arbeiter
wie den curriculumhdrigen Studienrat oder
den dogmendevoten Parteigdnger hervor-
bringen 2.

Bei einer «Sozialisation» ausschliesslich un-
ter dem Aspekt einer volligen Vergesell-
schaftung wird Entscheidendes flir die
Menschwerdung des einzelnen eliminiert.
Daher haben einige Erziehungswissen-
schaftler in neuester Zeit zu dem Modebe-
griff «Sozialisation» zusétzlich die Begriffe
«Personalisation» und «Enkulturation» ein-
gefuhrt, um zu beschreiben, wie komplex
und umfassend der Erziehungsvorgang in
seiner Gesamtheit ist?®.

3. Erziehung hat es ausschliesslich mit dem
Personkern des jungen Menschen zu tun,
nicht allein mit einzelnen, isolierbaren
menschlichen Teilfunktionen, etwa nur mit
dem Sprechen, Rechnen, Denken oder Fiih-
len. Das facherspezialisierte Unterrichtssy-
stem unserer Schulen ist gewiss notwendig
und hat sich bewahrt; es kann und soll nicht
abgebaut werden. Aber der Fachlehrer steht
vor den jungen Menschen zugleich immer
auch als Erzieher, und der Jugendliche will
als ganzer Mensch angesprochen und an-
genommen sein.

Das Personverstandnis eines jeden Lehrers
und aller Lehrer zusammen ist von hochster
Relevanz fur das Zustandekommen und Ge-
lingen von Erziehung. Hierzu ist auf lise
Lichtenstein-Rother zu verweisen, die im
Anschluss an Wurzbacher und Schlottmann
die wesentlichen Bestimmungsmomente des
Person-Verstdndnisses benannt hat*:

— Selbstformung, Selbststeuerung, Selbst-
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bestimmung, Autonomie, wenn auch nicht
absolut;

— Urteilsfahigkeit, kritische Distanzierung
gegenuber Angeboten, Zumutungen;

— Zurechnungsfahigkeit, Verantwortlichkeit
gegenuber sich selbst, vor den Bezugs-
gruppen und vor Gott;

— Freiheit der Wahl, wenn auch nicht ab-
solut.

4. Daraus ergibt sich eine weitere Feststel-
lung: Erziehung kennt zwar auch viele wich-
tige Einzelfragen, letztlich aber lebt sie aus
der Frage nach dem Ganzen, der Sinnfrage.
Erziehung ist immer von grundsatzlichen
Vorentscheidungen bestimmt. Die Fragen
nach dem Menschenbild, nach Wertvorstel-
lungen und verbindlichen Normen sind von
hoéchster Erziehungsrelevanz. Trotz aller
methodischen und begrifflichen Unterschei-
dungen ermadglicht nur eine verbindliche
und stimmige Antwort den erfolgreichen Er-
ziehungsprozess. Der Verlust an allgemein-
verbindlichen Normen und Zielvorstellungen
in unserer Gesellschaft, den man als gege-
ben voraussetzen muss, ist fur die Erziehung
besonders folgenschwer. «Fir die individu-
elle Erziehung jedes Kindes und Jugendli-
chen stellt sich namlich immer wieder neu
die Frage, wie ihm eine ganz bestimmte
Wertvorstellung und ein Wertbewusstsein
vermittelt werden kdnnen; denn ohne dieses
Primare eines wie auch immer begriindeten
Normensystems ist weder autonome Per-
sonlichkeit, Mundigkeit noch Identitatsfin-
dung tberhaupt méglich.»®

5. Erziehung hat ihrer Natur entsprechend
als Voraussetzung ein interpersonales Be-
zugsverhaltnis zwischen Erzieher und Schi-
ler. Das gilt nicht nur fur das Kleinkind, die
Kinder in der Grundschule und zu Beginn
der Sekundarstufe |, auch der heranwach-
sende Schiiler braucht den Lehrer als Be-
zugsperson, wenn auch in gewandelter
Form und in einem differenzierteren Gegen-
uber.

«Wenn die Hypothesen der Psychoanalytiker
tber den Prozess der ldentitatsfindung rich-
tig sind, dann ist. .. Erziehung nichts ande-
res als die Aufforderung zur Selbstidentifi-
kation ... Fiur den Erzieher lasst sich aus
der wichtigen Hypothese in der Erforschung
des Identitatsaufbaues, dass namlich die
Bedeutung des Vaters von besonderer Wich-

tigkeit ist, entnehmen, dass auch der Erzie-
her dem Schiiler ein Identifikationsangebot
machen muss und als Vertreter des Reali-
tatsprinzips in Erscheinung tritt.» Der Erzie-
her als Anwalt der Normen ist unentbehr-
lich®.

6. Erziehung sollte vornehmlich dialogischen
Charakter haben. Als ein wichtiges Erzie-
hungsziel durfte die Dialog-Fahigkeit des
Heranwachsenden angesichts des Pluralis-
mus unserer Gesellschaft zentrale Bedeu-
tung gewinnen. Keine Schule kann zur Dia-
logfahigkeit erziehen, wenn sie nicht schon
selber in ihrer Erziehungspraxis dialogisch
vorgeht; sowohl intolerante ideologische Fi-
xierung wie auch indifferenter intellektu-
alistischer Skeptizismus im Unterrichts- und
Erziehungsprozess verhindern Offenheit und
Dialogbereitschaft.

Auseinanderklaffen von Problembewussisein
und Realitat

Im Anschluss an diese Thesen erscheint es
angebracht, der Frage nachzugehen, inwie-
weit im Hinblick auf Erziehung Problembe-
wusstsein und Realitat in der Schule aus-
einanderklaffen.

Viele beklagen den Mangel an Erziehung,
sind beunruhigt Uber die schwindende er-
zieherische Effektivitat der Schule. Als eine
von zahlreichen Stimmen sei Georg Picht
genannt. Er beklagt ein zunehmendes «Er-
ziehungsdefizit» und beflrchtet einen be-
vorstehenden «Erziehungsnotstand» 7.

Die Ursachen, die zu dieser dramatischen
Situation gefiihrt haben, sind vielfaltig und
kennzeichnen zugleich die breite Skala der
Schwierigkeiten, denen sich die Schule als
Statte der Erziehung und der Lehrer als Er-
zieher gegenubersehen.

Zunachst einmal ist der Schock in Erinne-
rung zu rufen, welcher der mittleren und al-
teren Generation unter den Lehrern noch in
den Knochen sitzt angesichts des Miss-
brauchs erzieherischer Moglichkeiten in der
nationalsozialistischen Aera. Dieser Schock
hinterliess fur lange Zeit grosse Angst vor
jeder Form doktrindrer Erziehung. Das Bild
vom Lehrer als eines Mitschuldigen am
Zweiten Weltkrieg, wie es zum Beispiel in
den Lesebuchgeschichten von Wolfgang
Borchert gezeichnet wurde, wirkte ab-
schreckend und machte eine ganze Lehrer-



generation kopfscheu gegeniber dem Auf-
trag zum Erziehen.

Borchert schreibt :

«Nanu, Studienrat, dunklen Anzug an.
Trauerfall? Keineswegs, keineswegs. Feier
gehabt. Jungens gehn an die Front. Kieine
Rede gehalten. Sparta erinnert. Clausewitz
zitiert. Paar Begriffe mitgegeben: Ehre, Va-
terland. Holderlin lesen lassen. Langemarck
gedacht.

Ergreifende Feier. Ganz ergreifend. Jungens
haben gesungen: Gott, der Eisen wachsen
liess. Augen leuchteten. Ergreifend. Ganz
ergreifend.

Mein Gott, Studienrat, héren Sie auf. Das ist
ja grasslich.

Der Studienrat starrte die anderen entsetzt
an. Er hatte beim Erzahlen lauter kleine
Kreuze auf das Papier gemacht. Lauter klei-
ne Kreuze. Er stand auf und lachte.»

In den Sog der sich ausbreitenden, tiefge-
henden Skepsis gegenuber allem, was mit
Erziehung zusammenhangt, geriet auch die
neuhumanistische Bildungs- und Erzie-
hungskonzeption, die lange Zeit unange-
fochten dominierte und zumindest dem gym-
nasialen Bereich starke erzieherische Im-
pulse gegeben hatte. Der Verlust des neu-
humanistischen Bildungs- und Erziehungs-
ideals hinterliess ein gewaltiges erzieheri-
sches Vakuum.

Einen Ausweg aus erzieherischer Enthalt-
samkeit versprachen sich viele von der neu
konzipierten empirischen Erziehungswissen-
schaft, die vor allem von den USA ausging.
Die grosse Abkehr der Padagogik von einer
hermeneutisch-pragmatischen  Geisteswis-
senschaft setzte ein, und es begann die Hin-
wendung zu einer mehr empirisch-rationalen
Funktionswissenschaft. Der Wandel vollzog
sich relativ rasch und radikal °.

«Fasziniert von den Maoglichkeiten empiri-
scher Forschung, machte man nunmehr den
epochalen Versuch, das Bildungswesen auf
ein neues, durch empirische Methoden ge-
sichertes Fundament zu stellen ... Die em-
pirische Erziehungswissenschaft lehnt sich
bewusst an eine Wissenschaftsauffassung
an, die in ihren Voraussetzungen und Kon-
sequenzen eine grosse Nahe zum Operatio-
nalismus, Behaviorismus und Instrumenta-
lismus zeigt. Der Behaviorismus zwingt die
Padagogik dazu, ihren Ertrag positiv auszu-

weisen und einer Bewahrungskontrolle zu
unterwerfen, die eine madglichst exakte
Quantifizierung und Messung der Ergebnis-
se gestattet.» 1°

Die neue Begabungstheorie, artikuliert und
publiziert vor allem von Prof. Heinrich Roth,
unterstutzte und forcierte diesen Trend. Be-
gabung sei unabh&ngig von biologischen
Determinanten in beliebigem Umfang pad-
agogisch herstellbar. Die Begabungstheo-
rie wurde gekoppelt mit den aus Amerika
ubernommenen Methoden einer Lern- und
Erziehungstechnologie, mit neuen Soziali-
sationsmodellen, bei denen Ergebnisse der
Lern- und Verhaltenspsychologie umgesetzt
wurden. Der Ruf nach optimaler Bildung fur
alle schien erfullbar. Er ist inzwischen um-
geschlagen in einen verzweifelten Wettlauf
nach Qualifikationen und hat zu einer noch
starkeren Ignorierung der erzieherischen,
personalen Dimension gefihrt.

Neben diesem Trend zu einer streng empi-
risch vorgehenden Padagogik vollzog sich
in den letzten Jahren in unserer Geseli-
schaft auch die Hinwendung zur neuen Kri-
tischen Erziehungswissenschaft. Sie ent-
wickelte sich auf dem Boden neomarxisti-
scher Ideologie und leitet sich ab aus den
sozialphilosophisch und gesellschaftstheo-
retisch bedeutsamen Theorien der Frankfur-
ter Schule. Die Kritische Erziehungswissen-
schaft zielt bekanntlich auf eine metakriti-
sche Revision sowohl der geisteswissen-
schaftlichen als auch der empirisch-rationa-
len Erziehungswissenschaft '

Massgebliche Vertreter der Kritischen Erzie-
hungswissenschaft fordern eine praxisorien-
tierte, auf emanzipatorischem Interesse auf-
bauende Padagogik. Der lberlieferte Eman-
zipationsbegriff aus der Aufklarung, vor al-
lem von Kant her, im Verstandnis der Pad-
agogen mit sehr positiven Assoziationen be-
setzt, erlebt in der gegenwartigen Reform-
diskussion eine Renaissance. Er verliert
aber gleichzeitig die Offenheit und Allge-
meinheit der aufklarerischen Zielsetzung im
Sinne einer kritischen Mindigkeit des Men-
schen schlechthin und erfahrt eine Ein-
engung seiner Bedeutung auf «Kritikfahig-
keit» im Sinne der «Negation».

In der Praxis erstreckte sich vielfach die
Negation auch auf alle Grundwerte und Nor-
men, so dass hier eine positive, aufbauende
Erziehung unmoglich wurde ',
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Parallel zur sogenannten emanzipatorischen
Erziehung ergoss sich Uber Land und Leute
die Welle der «antiautoritdaren Erziehung»,
mehr auf popularwissenschaftlicher Ebene,
aber eben deshalb besonders wirksam und
schnell um sich greifend. Sie wurde inzwi-
schen allgemein als Fehlentwicklung er-
kannt, ubrigens auch von linken Theoreti-
kern und Praktikern. Aber die vielen antiau-
toritéar erzogenen Kinder fillen zurzeit noch
unsere Schulen und erschweren um ein wei-
teres die an sich schon schwach ausge-
pragte Erziehungsbereitschaft der Lehrer.
Angesichts der Entwicklungen und Trends
kann man es sich ersparen, den grossange-
legten Versuch einer grundiegenden Reform
des Bildungswesens daraufhin zu analysie-
ren, ob und was er fur eine ganzheitliche
Erziehung erbracht hat. Heute scheint -
nicht zuletzt auch unter dem Einfluss der
konjunkturbedingten, finanziellen Ruck-
schlage - die erste Planungseuphorie ab-
geebbt zu sein und eine nuchterne Betrach-
tungsweise an Boden zu gewinnen.

Die Praxis der Bildungsreform, mit unter-
schiedlicher Radikalitat in den einzelnen
Bundeslandern angelaufen, vollzog sich lei-
der keineswegs nach einem padagogisch
wohldosierten, ausgereiften Plan, sondern
die Schule ist zum Tummelplatz unter-
schiedlichster Experimente geworden, wo-
bei eine Vielzahl konkurrierender, wider-
spruchlicher Teilrezepte, oft genug hastig
entworfen und uUberstiirzt von den Schulver-
waltungen angeordnet, ausprobiert werden.
Sicherlich fehlt zu einer ausgewogenen
Wirdigung der Bildungsreform im Strudel
des Geschehens noch die notwendige Di-
stanz. In einem Punkt allerdings kann be-
reits eine sichere Zwischenbilanz gezogen
werden: Auf dem erzieherischen Feld hat
der gewaltige Aufwand der Bildungsreform
kaum etwas erbracht. Im Gegenteil: noch
vorhandenes, padagogisch-erzieherisches
Engagement vieler Lehrer wurde aufgesogen
oder gar abgewiirgt'®. Karl-Heinz Potthast
spricht von der «Verkrippelung des Leh-
rers», weil sich der Lehrer auf die Rolle ei-
nes Organisators von Lernprozessen zu-
rickgeworfen sehe 4,

Erzieherische Neubesinnung -
vordringlichste Zukunftsaufgabe

Die Ursachen und Schwierigkeiten, die zur

Enthumanisierung und zum Verlust der er-
zieherischen Dimension in der Schule ge-
fuhrt haben, sind Legion und koénnen die
Lehrer nur entmutigen. Dennoch muss an
der These festgehalten werden, dass eine
erzieherische Neubesinnung fir den Lehrer
die vordringlichste Zukunftsaufgabe ist. Da-
zu sollen einige Vorschlage unterbreitet
werden.

Die Landesverfassung von Nordrhein-West-

falen stellt in Artikel 8 lapidar fest: «Jedes

Kind hat Anspruch auf Erziehung und Bil-

dung.» — «Absatz 2 GG gewahrleistet zu-

nachst das Recht und die Pflicht der Eitern
zur Erziehung der Kinder. Jedoch enthalt
diese Vorschrift keinen ausschliesslichen

Erziehungsanspruch der Eltern. Eigenstan-

dig und in seinem Bereich gleichgeordnet

neben den Eltern bt der Staat, dem nach

Artikel 7 Abs. 1 GG die Aufsicht Uber das

gesamte Schulwesen uUbertragen ist, in der

Schulerziehung einen eigenen Erziehungs-

auftrag aus.» '®

Zugleich ist der Staat zur weltanschaulichen

Neutralitat verpflichtet und kann bei der

verbindlichen Festlegung inhaltlicher Erzie-

hungsziele lediglich einen sehr weit gehalte-
nen Rahmen abstecken. Hier wird letztlich
das Dilemma im Erziehungsbereich unserer
pluralen Gesellschaft als ganzes sichtbar:
Im Bewusstsein der Gesellschaft — damit
auch der Lehrerschaft an offentlichen Schu-
len — fehlt der Konsensus uber ein verbind-
liches Erziehungsziel. Andererseits wider-
spricht es der Intention des Grundgesetzes
und der Landerverfassungen, wenn der

Staat seinen Erziehungsauftrag in der Schu-

le aufgeben wollte und die Schule zur rei-

nen Unterrichtsveranstaltung wiirde.

Der inhaltliche Rahmen verbindlicher Erzie-

hungsziele ist in Artikel 7 der nordrhein-

westfélischen Landesverfassung (andere

Landerverfassungen liessen sich ebenfalls

anfiihren) festgelegt. Dort heisst es:

«Grundsatze der Erziehung

1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiir-
de des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vor-
nehmstes Ziel der Erziehung.

2) Die Jugend soll erzogen werden im Gei-
ste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und
zur Achtung vor der Uberzeugung des
anderen, in Liebe zu Volk und Heimat,



zur Volkergemeinschaft und Friedensge-

sinnung.»
Man empfindet beim Lesen dieses Verfas-
sungstextes, wie sehr sich die heutige
Schulrealitat von diesen Postulaten entfernt
hat.
Auf der anderen Seite erfahren Lehrer, El-
tern und Schiuler taglich, dass die Schule
zwar erziehen sollte, ohne jedoch uUber ein-
deutige Erziehungsvorstellungen zu verfu-
gen. Es ist daher unumganglich, dass alle
Anstrengungen unternommen werden, die in
unserer pluralen Gesellschaft noch vorhan-
denen gemeinsamen Grundiberzeugungen
und Erziehungsgrundsatze zu eruieren und
dann auch im Erziehungsalltag der Schule
tibereinstimmend anzuwenden. Bei dieser
Forderung mochte ich mich jedoch von dem
distanzieren, was Habermas vorschwebt,
wenn er meint, man koénne «durch einen
unbegrenzten, herrschaftsfreien Diskurs» zu
einer <argumentativen Neubegrindung von
Normen> gelangen» '¢.
Solite sich herausstellen, dass in unserer
pluralen Gesellschaft fundamentale Unter-
schiede in den Grundiberzeugungen un-
dberbruckbar vorhanden sind, so kann der
Staat auch dann noch nicht den von der
Verfassung auferlegten und von der Jugend
beanspruchten Auftrag zur Erziehung in der
Schule aufgeben.
In Analogie zu den Schulen in freier Trager-
schaft misste dann der Staat das Schulwe-
sen so ordnen, dass auch in den offentlichen
Einrichtungen der Angebotscharakter star-
ker zum Zuge kéme. Das wirde bedeuten,
dass jede oOffentliche Schule wieder — wie
es friher teilweise bereits der Fall war —
ein gewisses Mass an erzieherischem Profil
gewinnen musste.
Auf diese Weise kdnnte ein erzieherisch ef-
fektives Schulwesen entstehen, das sicher-
lich auch unterrichtlich Vorteile bréachte. Nur
dann wird sich wieder ein grosserer Teil der
Schuler mit der jeweiligen Schule identifi-
zieren konnen, nicht nur partiell — etwa auf
dem Sektor der Sporterfolge —, sondern ge-
rade in den fundamentalen Grundfragen. Die
Probleme der Toleranz gegeniuber einer
Minderheit mit unterschiedlichen religidsen
oder weltanschaulichen Grunduiberzeugun-
gen mussen bei einer soichen Regelung
gesehen und beachtet werden; sie sind je-
doch nicht unldosbar, wie es Erfahrung und

Praxis an den freien Schulen erwiesen ha-
ben. Das wird um so mehr gelingen, als sich
die Erzieher an allen Schulen offenhalten,
wenn sie gegenuber Indoktrination und
ideologischen Verkiirzungen Distanz bewah-
ren und statt eines Indifferentismus in allen
Grundfragen Toleranz praktizieren, dabei
zugleich ihre Grundiberzeugungen freimutig
vertreten. Letztlich erwartet auch der her-
anwachsende Schiler vom Lehrer nicht nur
Information, sondern ebenso glaubwiuirdiges
Zeugnis.

Jeder Lehrer kann das erzieherische Poten-
tial seiner Schule trotz aller aufgezeigten
Schwierigkeiten mit seiner Person vergros-
sern, wenn er seine Tatigkeit im Schulalltag,
im Unterricht, auch bei der Besprechung von
Leistungsbewertungen, unter dem Aspekt
der Humanisierung uberprift und gegebe-
nenfalls revidiert. Hier sind vor allem die
Moglichkeiten personaler Bezlige zwischen
Lehrern und Schilern zu nennen.

Kernanliegen: Personale Zuwendung

Die Schiler, die vielfach abschalten gegen-
uber volltonig proklamierten Erziehungszie-
len, auch schnell in Opposition gegen die
Amtsautoritat des Lehrers gehen, sind doch
immer noch fahig und bereit zur Annahme
einer glaubwirdigen personalen Zuwen-
dung, besonders wenn sie im Lehrer den
Helfer, den Partner, den Verbundeten, den
erfahrenen Berater erkennen. Sie respektie-
ren auch die fachlich-sachlich grossere Er-
fahrung und nehmen sie von allen Personen
an, die nicht in der Pose des Richters oder
uberheblichen Besserwissers auftreten. Die
Bereitschaft des jungen Menschen zur per-
sonalen Begegnung mit dem kompetenten,
erfahrenen Erzieher ist vorhanden; das be-
statigen nicht nur Erfahrungen aus dem Be-
reich freier Schulen, sondern auch empi-
risch gewonnene jugendpsychologische Un-
tersuchungen.

Jeder Schiler misste von einigen seiner
Lehrer oder auch nur von einem einzigen
in personaler Zuwendung entscheidende,
existentielle Orientierungshilfen erfahren.
Eine solche personale Zuwendung des ein-
zelnen Erziehers kann im Massenbetrieb der
heutigen Grossysteme nicht institutionell or-
ganisiert werden; aber die persdnliche Be-
reitschaft zur personalen Begegnung muss
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von allen Lehrern erwartet werden konnen.
Wollte man angesichts des «Erziehungsnot-
standes» eine Prioritat aufstellen, dann liegt
hier die entscheidende Bewahrungsprobe
des Lehrers fur den Fortbestand einer hu-
manen Schule. Wenn die Lehrer in der
Mehrheit diese Probe bestehen, dann ist
es — meine ich — weniger wichtig, ob diese
oder jene Verbesserung des Unterrichts ge-
lingt. Die Schule wird heute und in Zukunft
auf eine sachgerechte, aber auch padago-
gisch durchdachte Reform nicht verzichten
konnen - alle diesbezuglichen Anstrengun-
gen sind der Muhe wert. Entscheidend
bleibt jedoch, dass in der Schule junge Men-
schen heranwachsen, die ein volles Mensch-
sein erstreben und suchen. Sie konnen es
am unmittelbarsten erfahren, wenn die Leh-
rer ihnen in personaler Zuwendung begeg-
nen. Nur dann wird die Schule wieder die
Atmosphare haben, die es ermdaglicht, Kon-
flikte auszutragen und zu l6sen, trotz Lei-
stungsdrucks Frohsinn aufkommen zu las-
sen, eine Atmosphéare, welche die Schule
ertraglich und vielleicht sogar liebenswert
machen kann.

Anmerkungen

Der Artikel geht hauptsachlich auf die Erzie-
hungsprobleme der &ffentlichen Schule ein unter
weitgehendem Verzicht auf die Darstellung der
besonderen erzieherischen Maoglichkeiten und
Zielvorstellungen der Schulen in freier Trager-
schaft. Er greift vorwiegend auf drei Aufsatze
zuriick, die in der von der Hauptabteilung Schule
und Erziehung im Erzbistum Paderborn heraus-
gegebenen Schrift «Erziehung heute — Katholi-

Dummbheit ist lernbar*

Michael Haller

Jirg Jegge, Sonderklassen-Lehrer im Ziir-
cher Niederland, nimmt das Grundschulsy-
stem unter Beschuss: Nicht drillen und pau-
ken, sondern therapeutisch betreuen.

«Es war eine Spannung in mir, die mich fast
zerriss, und die Geflhle, die ich dabei hatte,
waren dieselben, wie wenn ich etwas ge-

aus: «Die Weltwoche» vom 22. Sept. 1976, Nr. 38

sche Schulen in freier Tragerschaft» (Mitteilun-

gen 25/1976) veroffentlicht worden sind: Win-

fried Kampfer, «Katholische Schulen heute -

Antwort auf Fragen unserer Zeit»; Clemens Wil-

leke, «Grunduberlegungen zur Erziehung in einer

veranderten Schule und Geselischaft»; Karl-Heinz

Potthast, «<Der Mensch im Mittelpunkt der Schule

heute?»

Bei Zitaten aus diesen Aufsatzen werden jeweils
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Zvgl. H. Bach, Bedingungen der Sozialisation in
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le 111, Stuttgart 1975, S. 53
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Personalisation, Stuttgart 1974, S. 1 bis 36

* Freie Schule Ill, a.a.0., S. 56

> Willeke, S. 34 f.
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7 Georg Picht, Vorwort zu «Freie Schule I», Stutt-
gart 1971, S. 11
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?vgl. Clemens Willeke, Verédnderungen des pad-
agogischen Wortschatzes, in: Paderborner Stu-
dien, 1976, Heft 2/3, S. 99 f.

'°Clemens Willeke, in: Paderborner Studien, am
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Hamburg 1956,

stohlen oder sonst irgend etwas Unartiges
getan hatte. Genauso bedrickend, so be-
klemmend, als wére ich in einen Schraub-
stock eingeklemmt, der mich schmerzte.»
So schildern ehemalige Hilfsschiler, was in
ihnen vorging, als sie noch klein waren und
zur Schule mussten:

«Fast jeden Abend weinte ich im Bett, so
druckte die Last auf mir. Dann dachte ich



	Der Lehrer als Erzieher

