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S0: Solothurner Beteiligung an der Hochschule
Luzern?

Der Kanton Solothurn will sich an einer Zentral-
schweizer Hochschule Luzern beteiligen. Voraus-
setzung sei, dass diese Unterstiutzung als solo-
thurnischer Beitrag an das schweizerische Hoch-
schulwesen anerkannt werde. Dies gab Erzie-
hungsdirektor Alfred Wyser im Solothurner Kan-
tonsrat bekannt. Die Innerschweizer Regierungs-
konferenz, die letzthin in Luzern tagte, konnte
sich mit Ausnahme des Kostenverteilers auf die
neuen Konkordatsvorschlage des Kantons Luzern
einigen.

BL: Schulklasseninitiative vor dem Baselbieter
Landrat

Der basellandschaftliche Landrat hat beschlos-
sen, auf eine Initiative der Gewerkschaft Erzie-
hung, die die Klassengrosse auf hochstens 25
Schiiler beschranken will, nicht einzutreten. Der
Rat hat auch auf die Ausarbeitung eines Gegen-
vorschlages verzichtet.

Die Initiative der Gewerkschaft Erziehung ver-
langt die Herabsetzung der Maximalschiilerzahl
auf 25 (statt jetzt 40) in der Primar-, 20 (30) in
der Sekundar-, 25 (30) in der Realschule und in
den Progymnasien, 16 (24) in Gymnasial- und 10
(15) in Hilfsklassen zu reduzieren. Regierung und
die Mehrheit der Bildungskommission beantrag-
ten dem Rat Ablehnung der Initiative und be-
grindeten den Verzicht auf einen Gegenvor-
'schlag nicht zuletzt mit der laufenden Schulge-
setzesrevision, die Richtzahlen von 25 Schilern
und obere Grenzen von 30 vorsieht.

Die Notwendigkeit der Reduktion der im Rahmen
des geltenden Schulgesetzes moglichen Klassen-
gréssen blieb in der Diskussion unbestritten; bei
den ablehnenden Voten spielten die finanziellen
Konsequenzen der Reduktion eine grosse Rolle.
Erziehungsdirektor Paul Jenni anerkannte, dass
eine Verkleinerung der Schulklassen zwar zu
padagogischen Hoffnungen berechtige; sie sei
aber nur ein Element im Rahmen einer echten
Reform. Die starren Zahlen der Initiativen seien
vielleicht in stadtischen, nicht aber in landlichen
Verhaltnissen tragbar.

AG: Lehrer miissen nicht unbedingt in der
Schulgemeinde wohnen

Die Schulgemeinden diirfen ihren Lehrern nicht
vorschreiben, in der Gemeinde selber Wohnsitz
zu nehmen, noch darf eine Lehrerwahl von der
Wohnsitznahme in der Schulgemeinde abhangig
gemacht werden. Zu diesem Schluss kommt ein
vom aargauischen Lehrerverein (ALV) in Auftrag
gegebenes Gutachten eines Juristen, da sowohl
im Bundesrecht wie auch im kantonalen Recht
Vorschriften iiber den Wohnsitz der Lehrer fehl-
ten. Sowohl die Lehrer wie auch die Staatsbeam-
ten dirften sich auf die im Bundesrecht gewahr-
leistete Niederlassungsfreiheit berufen. Weder
das aargauische Schulgesetz noch die Regle-
mente Uber die verschiedenen Schultypen noch
das Lehrerbesoldungsdekret enthalten Vorschrif-
ten, wonach ein Lehrer an einer aargauischen
Volksschule seinen Wohnsitz in der Schulgemein-
de oder Uberhaupt im Kanton Aargau haben
musste.

Die Mittelstufe der Volksschule: Bemiihung um ein Selbstbild zwischen
Einschulung und weiterfiihrenden Schulen

lwan Rickenbacher

1. Zur Problemstellung

Auf der Suche nach schriftlichen Ausserun-
gen Uber Fragestellungen und Probleme,
welche die Mittelstufe der Volksschule (3.
bis 6. Klasse der Primarschule) bewegen
kénnten, fallt auf, wie wenig Beitrage in
padagogischen Zeitschriften explizit dieser
Schulstufe gewidmet sind. Dieser Eindruck
entsteht insbesondere im Vergleich zu Dar-
stellungen der Volksschuloberstufe, der
Lehrerbildung, der Selektionsfragen usw.
Ist die Primarschule im Rahmen der Bemu-

hungen um ein besseres Schulsystem von
zweitrangiger Bedeutung?

2. Das Selbstbild der Mittelstufe im Lehrplan

Ein in der Zentralschweiz verwendeter Lehr-
plan weist fur die Primarschule folgende
Facher und Lernbereiche auf:

Glaubensunterweisung, Sprechen / Vortra-
gen, Lesen, Sprachlehre, Rechtschreiben,
Aufsatz, Rechnen, Geometrie, Sachunter-
richt, Geschichte, Geografie, Naturkunde,
Schreiben, Zeichnen/Gestalten, Handarbeit,



Singen, Turnen, Verkehrsunterricht, Ge-
sundheitserziehung, Geschlechtserziehung,
Anstandsunterricht, Medienerziehung.
Dieser Kanon von Fachern und Unterrichts-
bereichen koénnte ohne weiteres auch auf
der Volksschuloberstufe verbindlich sein.
Einzig der Begriff «Sachunterricht» ist an
die Primarschule gebunden.

Was aber neben der wenig spezifizierten
Form des Facherkanons U(berrascht, sind
Lehrplanaussagen innerhalb der einzelnen
Facher:

2.1 Sprechen/Vortragen (4.-6.Klasse)
«Das freie Gesprach dient der Pflege von
Fantasie und Gemut, wobei gesteigerte An-
forderungen an Gehalt und Reichtum der
sprachlichen Form gestellt werden. Nach-
erzahlungen, Zwiegesprache, Dramatisieren
von Texten, Gedichte, Sprechchore, Sinn-
spriche, Redensarten, Schultheater, Be-
such von geeigneten Theatervorfihrungen,
freie Schilergesprache uber aktuelle Dis-
kussionsthemen unter Flihrung des Lehrers,
Interviews bei Berufsleuten, Kurzvortrage
(ca. 5 Minuten) uUber selbstgewahlte The-
men, Nachsprechen von Sprechplatten oder
Tonbandaufnahmen sind Moglichkeiten, um
den schriftsprachlichen Unterricht abwechs-
lungsreich und wirkungsvoll zu gestalten.»
Dieses Programm konnte ohne wesentliche
Anderungen im Stoffprogramm eines Gym-
nasiums stehen. Die einzigen Hinweise auf
stufengeméasse Abhandlungen dieser The-
men lassen sich hinter Einschrankungen
wie «geeignet», «gesteigert», «frei», «ge-
fuhrt», «selbstgewéhlt» und hinter Zeitbe-
schrankungen wie 5-Minuten-Vortragen er-
ahnen.

2.2 Rechnen 5. Klasse (Auswahl)

— Erweitern des Zahlenraumes bis 100 000
mit gelegentlichem Uberschreiten

— Rechnen mit gleichnamigen Briichen

— Leichte Ubungen mit Erweitern und Kir-
zen

2.3 Geschichte 4. Klasse

Urgeschichte bis 1315

Die Helvetier und Romer in unserem Land
Christianisierung unseres Landes (Klo-
ster)

Die mittelalterlichen Stande: Klerus, Adel,
Blrger, Bauer

Die Eidgenossenschaft entsteht

|

— Wie das Weisse Buch von Sarnen die
Bundesgriindung erzahlt
Ahnliche Themen lassen sich in Vorle-
sungsverzeichnissen von Hochschulen fin-
den.
Die Auswahl solcher Lehrplanaussagen lies-
se sich beliebig erweitern, die Beispiele
sind flr viele Lehrplane reprasentativ. Ein
Einwand, der nun erhoben wird, ist der fol-
gende:
Jeder Lehrer muss in der Lage sein, einen
Stoffkatalog auf die besonderen Bedirf-
nisse der Schuler zu transponieren. Um die
Freiheit des Lehrers nicht zu tangieren, diir-
fen keine differenzierten Aussagen in Lehr-
planen enthalten sein. Fragen wir uns, wie
in der Praxis die Vorbereitung des Lehrers
auf diese schwierige Aufgabe hin erfolgt.

3. Die didaktische Vorbereitung des Lehrers

Die Umsetzung eines Themas wie «Die Hel-
vetier und Rémer in unserem Land» in Un-
terricht flir eine 4. Klasse ruft nach einer
Reihe von Entscheidungen. Zuerst sind ent-
wicklungspsychologische und situative Vor-
aussetzungen abzukldren. Dann sind Ent-
scheidungen zu fallen Uber Lernziele, Lern-
inhalte, Interaktionsformen, Medien, Gite-
kriterien usw.

Zur Losung solcher komplexer Aufgaben
sieht der Bericht «Lehrerbildung von mor-
gen» (Hitzkirch 1975) 4 bis 5 Wochenstun-
den im drittletzten Seminarjahr, 17 Wochen-
stunden im zweitletzten Seminarjahr und 11
bis 16 Wochenstunden im letzten Seminar-
jahr vor.

Die Situation kann sich in der Praxis wie
folgt zeigen (Lehrerseminar des Kantons
Schwyz):

3. Kurs: 5 Wochenstunden

4. Kurs: 12 Wochenstunden

5. Kurs: 11 Wochenstunden (nur 1 Semester
wegen Rekrutenschule)

Die eher geringfligig abweichenden Stun-
denzahlen durfen nicht darliber hinwegt&u-
schen, dass fur die didaktische Aufberei-
tung von Lerninhalten der Primarschule we-
nig Zeit zur Verfligung steht.

Lehrer sollten in ihrer Ausbildung sowohl
wissenschaftliche wie auch didaktische
Qualifikationen erwerben. Konkret fordert
der Bericht «Lehrerbildung von morgen»
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(Hitzkirch 1975):

— Fahigkeit zur inhaltlichen Analyse des
Lernstoffes

— Kenntnis der Bedingungen und Maéglich-
keiten des Lernens

— Fahigkeit zur Beurteilung von Lernlei-
stung und Lernerfolg

— Fahigkeit, seine Mittel d6konomisch ein-
zusetzen

— Fahigkeit, die eigene Unterrichtsarbeit zu
kontrollieren.

Wir erwarten vom Lehrer erzieherische Qua-

lifikationen:

— Er muss soziale Bediirfnisse der Schiuler
erkennen und aufgreifen.

— Er muss zur Zusammenarbeit fahig sein.

— Er sollte Verhaltensmuster und Traditio-
nen aufbauen.

— Er sollte ein entspanntes Lernklima schaf-
fen.

— Er sollte auch
Vorbild sein.

Zu Recht erkennt man heute die gesell-

schaftlich-politische Dimension der Schule.

— Der Lehrer sollte sich fur gesellschaftliche
Anliegen engagieren konnen.

— Der Lehrer sollte Strukturen und Konflik-
te erkennen.

— Der Lehrer sollte die emanzipatorische
Wirkung von Lernen und Lehren ausnut-
zen usw.

Er muss 10 Facher erteilen kénnen und in

Spezialfachern weiterstudieren durfen.

Auf diesem Hintergrund wirkt das berufs-

kundliche Angebot in der heutigen Lehrer-

bildung mehr als bescheiden.

in emotionaler Hinsicht

4. Didaktische Defizite im Unterricht

In einer Klasse von 18jahrigen Seminaristen
wurde die Frage gestellt: «Welche Bezie-
hung driickt die Aussage n=3,14 aus? Die-
se angehenden Lehrer hatten schon x-fach
Flachen- und Umfangberechnungen an Krei-
sen durchgefihrt und dabei auch das Sym-
bol n verwendet. Nicht einer war unmittel-
bar in der Lage auszudricken, dass der
Durchmesser eines Kreises auf dessen Um-
fang 3,14 mal abgetragen werden kann. Oh-
ne weitere Erklarungen wurden zwei Schiu-
ler beauftragt, mit einer Schnur, einer Blch-
se mit kreisrunder Offnung und einem Mass-
stab dem Symbol n auf die Spur zu kom-
men. Nach wenigen Minuten hatten sie die

Lésung gefunden. Die Schuppen, die von
den Augen fielen, waren buchstablich zu
horen. Was soll diese Episode illustrieren?
Es genigt offensichtlich nicht, den Schi-
lern Bilder zu zeigen oder Formeln an der
Wandtafel zu entwickeln, um Elemente des
Denkens zu verankern.

Es ist u. a. ein Verdienst Jean Piagets auf-
gezeigt zu haben, dass Denken eine Form
des Tuns ist. Bevor sich aber solche Ein-
sichten in der Schule durchsetzen konnten,
oder z. B. Aeblis «Psychologische Didaktik»
(1963) in der Lehrerbildung hinlanglich be-
kannt geworden wére, errang das Bild in der
Schule mit Hilfe moderner Medien wiederum
jenen Stellenwert, den es nicht haben kann.
Immer perfekteres Demonstrationsmaterial
wird fur die Einfuhrung von Brlchen, fur die
Berechnung von Flachen usw. eingefluhrt.
Eine Schere findet man jedoch hdchstens
in einem Exemplar im Pult des Lehrers. ..,
vielleicht weil man mit einer Schere auch
Schulbicher verandern kann.

Dass solche Demonstrationen vielfach nicht
genugen, um einen Vorgang im geistigen
Leben des Kindes zu verinnerlichen, mag
sich auch im Wortschwall zeigen, der Lern-
prozesse in der Schule begleitet. Tausch
(1970) referiert Untersuchungen, wonach
pro Lektion um die 50 Befehle, etwa gleich-
viel Fragen, total um die 3000 Lehrerworter
auf die Schiiler niederprasseln, wahrend es
30 Schuler gemeinsam auf 2000 Worter brin-
gen.

5. Die Abschirmung didaktischer Defizite
durch Lehrmittel

Der Verzicht auf handelndes Lernen als
wichtige Eingangsstufe fir den Erwerb von
Elementen des Denkens wird teilweise auch
durch Lehrmittel verstarkt. Die Einfuhrung
von Umfangberechnungen am Rechteck be-
ginnt in einem Rechenlehrmittel fur Finft-
klassler mit der graphischen Darstellung
zweier Rechtecke und der Definition
Umfang des Rechteckes =
Lange +Breite + Lé&nge -+ Breite
2 Langen + 2 Breiten

oder (Lange + Breite) mal2 (L+B)-2
Dann folgen Arbeitsanweisungen wie
— Zeichne den Umfang des Rechteckes |

als Strecke.
— Bilde aus dieser Strecke ein anderes

Rechteck.



Aebli stellt in seinem Buch «Psychologische
Didaktik» (1963) einen Versuch vor, der u. a.
folgende Lernschritte enthalt:

1. Unterrichtsstunde:

Zeichnen des Planes eines Gartens von 7 m
Lange und 4 m Breite im Massstab 1 :100.
Die Schiiler schlagen selber Formen der
Umfangsberechnung vor.

Darauf wird der Garten vergrossert, es fol-
gen weitere Berechnungen.

Abschliessend geben die Schuler Beschrei-
bungen ihrer Rechtecke ab und lassen die
Mitschiiler zeichnerisch die Losung suchen.
Schon in der ersten Stunde stellt ein Schu-
ler die Aufgabe: «Die Breite ist 2 cm und der
Umfang 14 cm.»

2. Unterrichtsstunde:

Der Lehrer lasst Flachen vergleichen. Bauer
A mochte sein Feld mit Bauer B tauschen.
Bauer B hat aber Bedenken, ob er ebenso-
viel Gras einfahren kann... Auf Grund ei-
nes vorgelegten Planes der beiden Felder
(die ganze Quadrateinheiten enthalten) wer-
den nun handelnd Vergleiche angestelit.
Es ist nicht notig, hier weitere Teilschritte
vorzustellen. Auffallend ist, dass jede Hand-
lung einen Ausgangspunkt in der Vorstel-
lungswelt der Schiler hatte und dass durch
konkrete Versuche falsche Vor-Urteile, wie
zum Beispiel Fehlannahmen lber den Gras-
ertrag auf Grund von Umfangsberechnun-
gen, auch von schwéacheren Schilern korri-
giert wurden. Die zusatzliche Zeit, die fur
diese Art von Unterricht eingesetzt werden
musste (gegenlber traditionellen Methoden)
ist durch das Ergebnis gerechtfertigt wor-
den.

Nun kann man einwenden, das eingangs zi-
tierte Lehrmittel verhindere diese Art von
Unterricht nicht. Wir wissen jedoch mit hin-
langlicher Sicherheit, welch steuernde
Funktion Lehrmittel einnehmen. Unter Be-
riicksichtigung der Zeit, welche in der di-
daktischen Vorbereitung der angehenden
Lehrer zur Verfugung steht, ist es schade,
dass 1976 Lehrmittel eingesetzt werden, die
von einleuchtenden didaktischen Einsichten
keine Notiz nehmen, die seit einem Jahr-
zehnt zuganglich sind.

6. Die Reprasentation der Umwelt durch
Lehrmittel

Unser Ausbildungssystem, das auf differen-

zierte gesellschaftliche Anforderungen zu
antworten versucht, ist aus verschiedenen
Griinden gendétigt, Lerngegenstande zu be-
handeln, die sich einer unmittelbaren Ein-
wirkung entziehen. Solche Gegenstéande
miissen sehr oft durch Bild oder Text repra-
sentiert werden. Gerade Leseblcher sind
es, welche Abbilder der Wirklichkeit vor-
zeigen mochten.

In einem Lesebuch fir die dritte Klasse
steht ein Lesestliick mit dem Titel «Heidis
Uhr». Heidi erhalt eine «goldene» Armband-
uhr geschenkt. Aber Heidi darf die Uhr nicht
in die Schule mitnehmen. Sie nimmt sie
trotzdem mit und schlussendlich verschwin-
det sie «fur langere Zeit» in der Schublade
des Lehrers.

In der gleichen Serie lUber die Uhr weiss
der Uhrmacher, «wie man eine kranke Uhr
wieder gesund machen kann».

Dieses Lehrmittel wurde 1966 herausgege-
ben. Einige von uns werden sich an der Ab-
handlung der Uhrengeschichte etwas stos-
sen. Insbesonders die Behandlung des Vor-
falles durch den Lehrer scheint uns etwas
fragwlrdig zu sein. Auch das Verbot, die
Uhr in der Schule zu tragen, ist heute im
Vergleich zum Jahr 1966 unter Umstanden
anders zu beurteilen.

Nach wie vor aber stellen wir unsere Lese-
bucher fir die Ewigkeit her, mit Einbanden,
die voraussichtlich das Jungste Gericht
Uberdauern werden (welche Perspektiven
werden sich da einem zuklnftigen Dante er-
offnen!).

Fragwirdiger wird es, wenn offensichtlich
Fehlinformationen vermittelt werden. Unter
dem Titel «Als es nicht regnen wollte» wird
den Drittklasslern erklart: «<Und immer mehr
Wolken kommen. Sie fangen an zu streiten
und stossen mit den Kodpfen aneinander.
Und wisst ihr was? Wenn Wolken sich die
Kdépfe stossen, platzen sie. Und wenn sie
platzen, regnen sie.»

Unter der Entschuldigung kindgemasser
Dramatisierung werden Unwahrheiten er-
zahlt, wie wenn die Wirklichkeit nicht auch
fir Kinder aufregend genug sein kdnnte.
Legenden wurden in unseren Lesebiichern
durch Texte ersetzt, welche den Anspruch
erheben, die Wirklichkeit einzufangen. Der
Stil der Legende aber wurde unter einem
falschen Begriff der Kindgemassheit bei-
behalten.
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7. Die Mitteistufe als Erfahrungsraum

Das Wort Erfahrung beinhaltet in seiner ur-
sprunglichen Bedeutung die ldee der Er-
kundung, des «Reisend-er-fahren» (siehe
HENTIG 1973). Erkunden setzt voraus, dass
bestimmte Absichten den Reiseplanen Sinn
geben. Es ist hier nicht der Ort, um alle jene
Motive aufzuzeigen, welche die Volksschule
als Raum installiert haben, in dem Kinder
erkunden, um Nachrichten zu erhalten, die
anderswo nicht gesammelt werden konnen,
um neue Techniken und Verhaltensweisen
zu lernen, die eben in diesem Raum be-
sonders gut erworben werden kdonnen.

Nach HENTIG (1973) ist die Schule ein

Raum, in dem

— der Schuler mit Wissenschaften konfron-
tiert wird, sei es in Form von Arbeitsme-
thoden, von Informationen, von Unter-
richtsprinzipien,

— der Schiiler in Projekten wissenschaftli-
che Methoden anwendet, um Probleme zu
I6sen,

— der Schiler seine Sozialwerdung weiter-
fuhrt,

— der Schiiler durch den Lehrer systemati-
sche Lernerfahrungen sammelt,

— der Schuler durch Geschichten und Si-
mulationen lernt, einen fur die tatsach-
liche Erfahrung stellvertretenden Vorstel-
lungsraum aufzubauen,

— der Schiiler durch bauliche und organisa-
torische Voraussetzungen in seinem Lern-
fortschritt beeinflusst wird.

An einer solchen Liste kann das Selbstbild

einer Schule geprift werden. In unvollstan-

diger Form, als Versuch, soll dies im fol-
genden geschehen:

7.1 Die Konfrontation mit Wissenschaften
«Wissenschaftlichkeit» bedeutet fir uns in
der Schule leider zu oft die Vorschrift ei-
nes geschlossenen, klar sequenzierten und
unfehlbaren Erkenntnisvorganges. Wir be-
reuen die Zeit, die wir einsetzen mussten,
um ein Erkenntnisbedlrfnis, ein Problem
zuerst mit jenen auch unzuldnglichen Mit-
teln anzugehen, die Kinder mitbringen. Wie
oft mag sich Edison die Finger verbrannt
haben, bis seine erste Kohlenfadenlampe
gliihte? Probleme werden nicht geldst, man
muss sie selber losen. Wissenschaft muss
auf der Mittelstufe Erfahrung von der Lo-
sung kindgemasser Probleme bleiben. Im

Rahmen der ebenfalls notwendigen Beleh-
rung ist immer wieder zu fragen, was durch
Erfahrung erworben werden kann.

7.2 Die Sozialwerdung

Mit Sozialwerdung in der Schule kann man
das planvolle Hineinwachsen des Kindes in
die Gesellschaft verstehen. Eine Rolle spie-
len dabei Prozesse und Erfahrungen, die mit
Begriffen wie «Entwicklung», «Bildung»,
«ausserschulische Einflisse» usw. bezeich-
net werden.

Schulgesetze und Verordnungen erwecken
dabei sehr oft den Eindruck, als ob die
Schule allein in der Lage sei, diese Sozial-
werdung zu verursachen. Diese Erwartung
lasst sich z. B. sehr leicht an den immer
wiederkehrenden Rickkoppelungen zwi-
schen der Beteiligung am politischen Leben
und der schulischen Anstrengungen im
staatsburgerlichen Unterricht nachweisen.
Aber Hand aufs Herz: Wie werden wir Er-
wachsenen erzogen? Die Einfihrung des
Gurtenobligatoriums im Auto zeigt doch
deutlich, dass mehr Vertrauen geschenkt
wird in die Veranderungen von Randbedin-
gungen als in die jahrzehntelange Aufkla-
rung. Auch die Sozialisation des Kindes
kommt ohne Veranderung der Umweltbedin-
gungen nicht aus. Gerade hier zeigt sich
aber die Grenze schulischer Sozialisation.
Schulische Sozialisation in der Mittelstufe
erhalt nur dann eine grdssere Breitenwir-
kung, wenn z. B. die Familie starker mitein-
bezogen werden kann. Es ist tragisch, dass
die Thesen der Forscher lber Sozialisa-
tionsdefizite bestimmter Schichten da und
dort zum Trugschluss fuhren, die Losung
des Problems liege in der mdoglichst um-
fassenden Abkoppelung des Kindes vom El-
ternhaus. Not taten vielmehr Versuche in
der Verbesserung des Elternkontakies.

7.3 Die Rolle des Lehrers

Hentig (1973) sieht vier Funktionen in der

Rolle des Lehrers:

— er vermittelt Informationen, Erkenntnisse
und Fertigkeiten;

— er organisiert Lernprozesse und Lernsi-
tuationen;

— er ist Modell eines lernenden, handeln-
den, geniessenden, sich selbst bestim-
menden Menschen;

— erist Freund.

Es ware sehr interessant, das Selbstver-



standnis des Mittelstufenlehrers an Hand
dieser Funktionen zu prufen. Die Probleme,
die dabei aufgedeckt werden konnten,
reichten von der Schwierigkeit, den Wandel
wissenschaftlicher Erkenntnisse mitverfol-
gen zu kdnnen, zur Assimilation neuer Er-
kenntnisse padagogischer und psychologi-
scher Natur bis zur Klarung persénlichkeits-
spezifischer Faktoren. Ein OECD-Bericht
zum Thema «L’enseignement face a l'inno-
vation» (Paris 1974) zeigt u. a. auf, wie ent-
scheidend die Erwartungshaltungen des
Lehrers gegenuber den Leistungsmaglich-
keiten der Schiler in bezug auf deren Lern-
erfolg sind.

Sowohl die Grundausbildung wie die Fort-
bildung des Lehrers sollte u. a. persodnlich-
keitsspezifischen Fragen mehr Gewicht zu-
messen. '

7.4 Bauliche und organisatorische Voraus-
setzungen

Ohne im Detail auf bauliche Voraussetzun-
gen fir Unterricht eingehen zu kénnen, regt
doch die Tatsache zu Fragen an, dass sich
ein Schulzimmer fir Erstklassler nur in Nu-
ancen von einem fur Sekundarschiler unter-
scheidet. Zum Teil sind die Lehrer selbst
Ursache solcher Erscheinungen. Als Mit-
glieder von Schulbaukommissionen verwen-
den sie leider oft mehr Energie darauf, tech-
nische Details zu erértern als von der Un-
terrichtstatigkeit her begriindete Anforde-
rungskataloge zu verfassen.

Zu uberprufen waren auch verwaltungstech-
nische Vorschriften. Zu fragen ware, wie
leicht es einem Schiler gemacht wird, die
Bibliothek zu benltzen, den Lehrer auch
ausserhalb der Schulstunden zu treffen, Ar-
beitsmaterialien zu finden usw. Gerade fir
den Mittelstufenschiler dirfte das Argu-
ment nur beschrankt anwendbar sein, wo-
nach man «es» dem Schiler nicht zu leicht
machen sollte.

8. Wege zum Selbstbild der Mittelstufe

Wichtige Ansatzpunkte zur dauernden Uber-
prifung des Selbstbildes der Primarschule
bieten sich in Lehrplanrevisionen, in der
Lehrergrundausbildung und -fortbildung, in
der Lehrmittelentwicklung an. Zu prifen
sind dabei Inhalte, Ziele und Methoden un-
ter Gesichtspunkten, inwiefern sogenannte
Selbstverstandlichkeiten

— sich aus Lehrtraditionen herleiten, die auf
Grund psychologischer oder padagogi-
scher Erkenntnisse relativiert werden
mussen,

— sich aus Lernerfahrungen der Lehrer her-
leiten, die in der Schule von heute fiir die
von morgen vorbereitet werden mussen,

— sich aus philosophischen Traditionen her-
leiten, deren Aussagekraft unter veran-
derten Umweltsbedingungen an Tragkraft
verloren haben,

— sich auf Bedlrfnisse der Lehrer abstellen,
die durch geeignetere Massnahmen be-
friedigt werden kdnnen,

— sich aus Bedingungen in der Schule und
Gemeinde ergeben, die ihrerseits beein-
flussbar sein kénnen (siehe WEINERT
1970).

Parallel dazu ware zu definieren, welche
Forderungen die Schule zu erfillen hat

— im gesellschaftlichen Bereich

— im Bereiche der angestrebten Qualifika-
tionen

— im Bereiche der instrumentellen Aufgaben
der Schule und der zur Verfigung gestell-
ten Mittel.

Eine gewisse Verminderung der Mobilitat im
Lehrkorper der Mittelstufe mag dazu beitra-
gen, eine selbstbewusste Lehrerschaft die-
ser Schulstufe entstehen zu lassen, die be-
reit ist, auch innerhalb der eigenen Schul-
stufe zu argumentieren. Sechs Jahre im Ver-
laufe eines Lebens sind lange genug, um
einen Selbstwert dieser kindlichen Entwick-
lungsstufe zu begrinden. Auch aus dieser
Sicht tate eine Theorie der Primarschule
Not.
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