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Vorwort des Kommissionsprasidenten

Am 19. Februar 1975 ernannte die Inner-
schweizer Erziehungsdirektoren-Konferenz
(IEDK) die Selektionskommission mit dem
Auftrag, in enger Zusammenarbeit mit dem
ZBS Vorschlage fir eine Neugestaltung des
Ubertrittsverfahrens von der Mittelstufe in
die Oberstufe zu unterbreiten. Dabei sollte
die vielerorts bestehende punktuelle Aus-
lese entscharft und durch ein Verfahren er-
setzt werden, das alle Schiiler umfasst, sich
uber eine ldngere Beobachtungszeit er-
streckt und auf verschiedene Préadiktoren
abstutzt. Der hier vorliegende Modellvor-
schlag zeigt die an ein neues Selektions-
verfahren gestellten Anforderungen auf.

In ihrer Arbeit profitierte die Kommission von
verschiedenen in der deutschen Schweiz,
im Kanton Freiburg und im Flrstentum
Liechtenstein laufenden Bestrebungen zur
Verbesserung des Selektionsverfahrens, ins-
besondere aber von der im Kanton Zug ge-
leisteten Pionierarbeit. Fachkréafte und In-
stitutionen haben durch ihre Mitarbeit neue
Ideen und Impulse vermittelt.

Als Prasident der Kommission ist es mir ein
Bediirfnis, den Mitgliedern fiir ihren vorbild-
lich geleisteten Einsatz meinen besten Dank
auszusprechen. Ein besonderer Dank ge-
buhrt Herrn Ernst Bartschi, der als wissen-
schaftlicher Mitarbeiter des ZBS der Kom-
mission mit Umsicht und Sachkompetenz
zur Seite stand.

Der vorliegende Kommissionsbericht wurde

1. Ausgangslage

1.1 Die Situation in der Zentralschweiz

Von aussen betrachtet erweckt das Schul-
system in der Zentralschweiz einen relativ
homogenen Eindruck: Wir finden die glei-
chen Schulstrukturen, weitgehend gleiche
Bezeichnungen fir einzelne Schultypen,
ahnliche Anforderungen in der Lehrerbil-
dung usw. Erst die Feinanalyse der Regle-
mente und Verordnungen, welche den Rah-
men fur den Unterricht bestimmen, bringt
unterschiedliche Auffassungen Uber die

von der IEDK zur Kenntnis genommen und
fur eine breite Meinungsbildung freigege-
ben. Es ist zu hoffen, dass er die kritische
Aufmerksamkeit moglichst vieler Behoérden,
Lehrer und Eltern findet. Die Vernehmlas-
sung soll nicht nur Grundlagen fiir die nach-
folgend zu erstellenden Empfehlungen der
IEDK und Prufungsreglemente der Kantone
liefern, sondern auch zur notwendigen Be-
sinnung auf Funktion, Inhalt und Verfahren
der Schulerbeurteilung und damit auf den
Sinn und die Problematik unseres padago-
gischen Bemuhens in der Volksschule uber-
haupt anregen.

Mit der Erarbeitung dieser Empfehlungen
auf regionaler Ebene ist natdrlich auch eine
gewisse Koordinationsabsicht verbunden.
Dabei kann es sich vorderhand nicht um
eine Koordination der Beurteilungsinhalte
handeln, deren kantonale Unterschiedlich-
keit entsprechend den kantonal verschie-
denen Lehrpldnen, Lehrmitteln und Lehrer-
bildungsprogrammen gegeben ist. Wenn die
Kommission eine Koordination der Beurtei-
lungsverfahren anstrebt, so nicht nur um der
Koordination willen, sondern um unseren
Schilern aller Kantone gleichermassen die
Nutzniessung eines als gerechter und huma-

ner erkannten Beurteilungs- und Zuwei-
sungsverfahrens zu gewéahren.
Gottfried Schafthuser,

Kommissionsprasident

Schule zutage. Dabei stellen wir auch fest,
dass Anspruchsniveau, Leistungserwartun-
gen, Prestige einzelner Schultypen wesent-
lich durch die Selektionsverfahren mitbe-
stimmt werden, welche den Zugang zu die-
sen regeln. Die Gegentlberstellung der Se-
lektionsverfahren fur den Ubertritt in die
Oberstufe weist einige Faktoren auf, die fur
die mit einem Wohnortwechsel verbundenen
Schwierigkeiten der Schuler mitentschei-
dend sein durften.



1.2 Die Situation am Beispiel
Sekundarschule

Wie unterschiedlich einzelne Selektionskri-

terien eingesetzt werden, soll der Einfach-

heit halber am Beispiel des Ubertritts von

der Primar- in die Sekundarschule darge-

stellt werden.

Bestandesaufnahme aus dem Jahr 1975

1.2.1 Die Selektionsmittel

Fur die Aufnahme der Schuler entscheiden
in der Regel die letzten Noten und eine Auf-
nahmeprifung. Einzelne Kantone verwenden
zudem eine differenzierte Schulerbeurtei-
lung in schriftlicher Form sowie Tests (siehe
Kap. 3).

Kantone
UR sz NW ow LU ZG
‘ Nur in
1. Noten Ja Ja Ja Ja Zweifels- Ja
fallen
2. Aufnahme-
priifung Ja Ja Ja Ja Ja
. Bei
3. Schiiler- .. - - . .
. Prifungs- Nein Nein Nein * Nein * Ja
beurteilung versagen
Bei Bei
4. Test Prifungs- Nein Nein Nein Nein Prifungs-
versagen versagen

*wird schriftlich durch einfache Urteilsskala oder mindlich in Grenzfallen miteinbezogen

1.2.2 Gewichtung der Noten

Wahrend der Kanton Luzern die Jahresno-
ten, resp. Erfahrungsnoten — im folgenden
Noten genannt — des letzten Schuljahres fur
die Selektion in die Sekundarschule im Re-
gelfall nicht berlicksichtigt, sind die Noten
im Kanton Schwyz mit 50 %o eingewichtet,
in UR, NW und OW mit 33'/3 %o, in Zug mit
25 %. Die Noten werden dabei in den Kan-
tonen SZ, NW und OW aus den Fachern
Deutsch und Mathematik ermittelt, in UR und
ZG werden auch die Realien berucksichtigt.
Je nach Gewichtung der einzelnen Facher
oder Fachgruppen ergeben sich Verschie-
bungen in der Schilerauswahl. Die Tatsa-
che, dass ein bestimmtes Schulfach fir die
Promotion in eine andere Schulstufe zahit
oder nicht zahlt, hat zudem Auswirkungen
auf die Art und Weise, wie dieses Fach un-
terrichtet wird.

1.2.3 Die Gestaltung der Aufnahme-
prifung

Zulassung:

Wahrend im Kanton Luzern nur jene Schi-
ler zur Prifung zugelassen werden, welche
einen Notendurchschnitt von mindestens
4,0 aus den Fachern Deutsch und Rechnen
aufweisen, sind in den Ubrigen Kantonen
alle Schiler prifungsberechtigt resp. pri-
fungspflichtig.

Durchfiihrung:

Der Kanton Zug verlegt die Prifung auf 4
Tage a 2 Stunden, verteilt (iber eine langere
Zeitspanne; die ubrigen Kantone setzen 2
bis 3 Halbtage ein, die in unmittelbarer zeit-
licher Folge angesetzt sind.

Bei der Prufung werden folgende Facher
erfasst:
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Prifungsfacher UR SZ NW OW LU ZG

Deutsch Aufsatz X
Deutsch Formibung X
Deutsch Diktat X
Deutsch Lesen -
Rechnen mindlich X
Rechnen schriftlich X

XX XX
XX XX XX
XXX XXX
XXX XXX
XX 1 XX

Aufnahmebedingungen:

Im Kanton Uri wird in die Sekundarschule
aufgenommen, wer einen Gesamtdurch-
schnitt von 4.2 erreicht. Der Kanton Zug ver-
langt einen Promillerang von mindestens
330, wahrend der Kanton Nidwalden ca. 60
Prozent der Basisklassen in die Sekundar-
schule aufnimmt. Die andern Kantone ver-
langen einen Durchschnitt von 4,0.

1.2.4 Die Entscheidungsinstanz

Von einiger Bedeutung ist auch die Festle-
gung der Entscheidungsinstanz. In SZ und
LU entscheidet der Schulinspektor. In UR
und ZG fallt diese Kompetenz einer Fach-
kommission, resp. der Erziehungsdirektion
zu. In NW und OW entscheidet der ortliche
Schulrat.

Durch die in der Zentralschweiz eingeleite-
ten Anstrengungen, Lehrplane und Lehrmit-
tel, Lehrergrundausbildung und -fortbildung
starker als bisher gemeinsam zu planen und
zu verwirklichen, ist es auch notwendig, die
Selektionspraxis zu koordinieren.

1.3 Kritik an den bisherigen Priifungs-
verfahren

Ein gutes Ausleseverfahren sollte eine mog-
lichst sichere Prognose des Schulerfolgs
der Schiler gewahrleisten. Dass diese pro-
gnostische Giultigkeit der Ausleseverfahren
heute nicht in genligendem Masse erreicht

2. Generelle Anforderungen an ein
Mdoglichkeiten und Grenzen

2.1 Grundsatzliche Uberlegungen zur
Vorhersage kiinftigen Schulerfolgs

Die herkommliche Pradiktionsforschung
grindet auf einem weitgehend determini-
stischen Ansatz: schulischer Lernerfolg wird
als Funktion der Intelligenz, diese wieder-

wird, soll in den Kapiteln 2 und 3 dargelegt

werden.

Die Ergebnisse der Forschung uber Selek-

tionsfragen finden eine erstaunliche Uber-

einstimmung mit Meinungsausserungen von

Primar- und Sekundarlehrern in der Zentral-

schweiz (siehe Mitteilungsblatt Nr. 6/75 des

Erziehungsdepartementes des Kantons Lu-

zern).

An den heute gulltigen Ubertrittsverfahren

kritisieren Primarlehrer

— den kurzfristigen und punktuellen Pri-
fungsmodus, der vor allem angstliche
Schuler in ihrem Leistungsvermdgen be-
eintrachtige;

— den Einbezug mindlicher Prufungen (Le-
sen) und des freien Aufsatzes wegen der
geringen Objektivitat der Beurteilung.

Sie bedauern, dass es nicht genugend Schul-

leistungstests gebe, die fur die Selektion

einsetzbar waren.

Sie wunschen:

— dass Prufungen uber grossere Zeitraume
hinweg verteilt und Standardarbeiten zur
Objektivierung der Notengebung entwik-
kelt werden.

Sekundarlehrer wiinschen:

— dass die Prufung in der Abgeberschule
fur Sekundarschule und Untergymnasium
gemeinsam durchgefihrt wird.

Diese Uberlegungen entsprechen den Unter-
suchungsergebnissen aus der Unterrichts-
forschung. Vielleicht werden an mogliche
Verbesserungen der Aufnahmeverfahren zu
hohe Erwartungen gestellt. Ohne eine radi-
kale (und deshalb unmdgliche) Verande-
rung der Funktion der Schule lassen sich
namlich die Probleme im Rahmen der Se-
lektion nicht beseitigen. Sie zu entschéarfen
ist trotzdem ein lohnendes Unternehmen.

neues Ubertrittsverfahren -

um als stabiles und messbares Personlich-
keitsmerkmal aufgefasst. Diese Annahme
lasst denn auch eine sichere Vorhersage er-
warten. Der Beeinflussbarkeit durch die
Schule selber (z. B. Unterrichtsmethode) so-
wie durch ausserschulische Wirkfaktoren



(z. B. familiares Milieu, Erwartungen der Be-
rufswelt) bleibt nur wenig Raum.

Untersuchungen zur Ubereinstimmung von
Intelligenz und schulischem Erfolg (Noten)
erbringen relativ niedrige Korrelationen
(vgl. 3.5). Intelligenz, wie sie durch Intelli-
genztests gemessen wird, ist demnach nur
eine unter einer Vielzahl von Bedingungen,
die fur schulischen Erfolg verantwortlich
sind. Intelligenz beinhaltet eine Vielfalt von
sogenannten Primarfahigkeiten, die beim
Lernen in der Schule nur zum Teil aktuali-
siert werden. Darin liegt der Grund fur die
relativ niedrigen Korrelationen zwischen In-
telligenz und Schulerfolg (vgl. Kap. 3.5). Die
persénlichkeitsspezifischen (z. B. Angstlich-
keit, Anspruchsniveau) und die situativen
Bedingungen flr Schulleistungen (z. B. Un-
terrichtsmethode, familiares Milieu) sind
weit storanfalliger als das Intelligenzgefige.
Darin liegt ein Grund, warum gute Intelli-
genztests, auf lange Frist gesehen, die ei-
gentliche intellektuelle Leistungsfahigkeit
eines Menschen zuverldssiger vorhersagen
als die lblichen Noten oder die Aufnahme-
priafung (vgl. Kap. 3.5).

Zwar zielt jede Selektion grundsatzlich auf
eine moglichst langfristig gultige Vorhersage
hin. Je mehr aber das vorherzusagende Kri-
terium von instabilen personlichkeitsspezi-
fischen und situativen Faktoren mitbedingt
wird, desto mehr muss sich die Selektion
bezliglich Vorhersagefrist bescheiden. Es ist
nicht Aufgabe der Schule, individuelle Dif-
ferenzen zu bewahren, sondern die Lern-
leistung des einzelnen optimal zu fordern.
Ohne die erforderliche Durchlassigkeit zwi-
schen den verschiedenen Schultypen lasst
sich das Selektionsproblem nicht befriedi-
gend losen.

Verbesserungsbemiihungen auf dem Gebie-
te der schulischen Auslese konnen sich
heute auf eine relativ breite empirische For-
schung abstiitzen. In England setzte sie in
den dreissiger Jahren, in der BRD in den
spaten funfziger Jahren, in der Schweiz in
der zweiten Halfte der sechziger Jahre ein.
Aufgrund dieser Forschungsergebnisse gel-
ten die folgenden grundsatzlichen Anfor-
derungen an Ubertrittsverfahren als relativ
gesichert, soweit sich solche komplexe
Sachverhalte in der Psychologie empirisch
absichern lassen.

Anforderung 1:

Die punktuelle, d. h. auf einen bestimmten,

einmaligen Zeitpunkt festgelegte Aufnahme-

priifung muss entschérft werden

— durch die Erstreckung der Messereignis-
se auf einen grésseren Zeitraum;

— durch den Einbezug mehrerer, voneinan-
der moglichst unabhédngiger Pradiktoren.

Anforderung 2:

Die Vorhersagegiiltigkeit von Ubertrittsver-

fahren muss erhoht werden

— durch den Einbezug mehrerer, voneinan-
der unabhiéngiger Pradiktoren;

— durch die Objektivierung der einzelnen
Pradiktoren.

Anforderung 3:

Die negativen Begleiterscheinungen in be-
zug auf die Schiilerpersonlichkeit, ihre so-
ziale Umgebung (Eltern, Mitschiiler, Lehrer)
und die gesamte Lernsituation kénnen und
miissen abgebaut werden. Diese Forderung
bedingt u. a. den Einbezug aller Sechst-
kldssler in das gesamte Ubertrittsverfahren.

Anforderung 4:

(Auch bei Kombination verschiedener Pra-
diktoren stossen wir an eine obere Grenze
der prognostischen Giltigkeit [Korrelatio-
nen zwischen 0,5 -0,7], die fiir das Auslese-
problem unbefriedigend bleibt.)

Bei allem Bemiihen um die Verbesserung
der Auslese miissen Okonomie und Prakti-
kabilitat des Verfahrens mitbedacht werden.
Die Frage nach der Okonomie muss aber
stets jener nach padagogischer Verantwort-
barkeit und notwendiger rechtlicher Absi-
cherung des Verfahrens (Rekursfille) unter-
geordnet bleiben. Die in der Zentralschweiz
verwendeten Verfahren entsprechen nur
zum Teil dem beim heutigen Stand der For-
schung moglichen Optimum.

Den in diesem Bericht dargelegten Verbes-
serungsmaoglichkeiten: mehr Pradiktoren,
gemass testtheoretischen Anforderungen
aufgebaute und laufend Uberprifte Lei-
stungsprifungen, maoglichst objektives, zu-
verlassiges und gultiges Ausschopfen der
Information lber die Situation des Schiilers
in der Vorschule (Lehrerurteil und Noten)
stehen harte Grenzen gegeniiber:
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— Intelligenz ist kein stabiles Personlich-
keitsmerkmal.

— Lernerfolg lasst sich nicht einfach als
Funktion der Intelligenz verstehen, son-
dern vielmehr als Wechselwirkungspro-
zess zwischen Merkmalen der Schiiler-
personlichkeit und der Unterrichtsmetho-
de bzw. -situation wie auch der Lehrer-
personlichkeit (Flammer 1973).

— Die Instrumente zur Erfassung des kom-
plexen Sachverhalts «Schulerfolg» bedir-
fen andauernder Verbesserung.

—~ Dem geltenden vertikal gegliederten
Schulsystem mangelt die notige Durch-
lassigkeit.

-~ Notenskala als Schatzskala, grosse Klas-
senbestande, Mangel an klar formulierten
Anforderungen der betreffenden Abneh-
merschulen, vage formulierte Lehrplanan-
forderungen sind weitere Grenzen.

2.2 Entschérfung der punktuellen
Selektion

Im Bemuhen um die Verbesserung von Uber-

trittsverfahren stellt sich die Forderung

nach Entscharfung der punktuellen Selek-
tion mit erster Dringlichkeit. Ein Vergleich
der verschiedenen zurzeit angewendeten

Selektionsmodelle zeigt, dass der Kanton

Luzern am scharfsten punktuell selektio-

niert. Die Aufnahmeprifung allein entschei-

det. Dieses punktuelle Verfahren stitzt sich
auf folgende Argumente:

— Der Schiler wird dabei nur einem einma-
ligen Leistungsdruck ausgesetzt.

— Es ist ohnehin kaum maglich, die Krite-
rien Noten, Lehrerurteil und Leistungs-
prifung sauber zu trennen, da wechsel-
seitige Abhangigkeiten gegeben sind.

— Ein punktuelles Ubertrittsverfahren ist die
administrativ einfachste und 6konomisch
vorteilhafteste Losung.

Diese Argumente lassen sich aber weitge-

hend entkraften:

— Mit der Selektionsentscheidung sind weit-
reichende Konsequenzen verknupft (z. B.
Berufswahl). Zudem ist in unserem verti-
kal gegliederten Schulsystem die Durch-
lassigkeit nach oben erschwert; folglich
geht es primar darum, eine padagogisch
verantwortbare Losung zu finden.

— Schulleistungen wollen prozesshaft ver-
standen werden: sie sind das Produkt von

Wechselwirkungen aus einer Vielzahl von
Bedingungsgrdssen, die sich zudem ge-
genseitig beeinflussen. Aus diesem Grun-
de kann eine einzige Momentaufnahme
mit nur einem Instrument der Erfassung
von Schulleistungen nicht gerecht wer-
den. Zudem belastet ein solch schmalba-
siges, punktuell fixiertes Ausleseverfahren
den Unterricht der vorausgehenden Schu-
le.

Eine zeitliche Verteilung der Erfassung
macht die Prufung fur das Kind und den
Lehrer subjektiv weniger gewichtig. Sach-
fremde Storfaktoren wie Wettereinflusse,
psychische oder physische Indisposition
usw. fallen weniger ins Gewicht. Das Kind
hat eher die Chance, «schlechte Tage»
wieder auszugleichen. Es konnen dadurch
Leistungsdruck und Prufungsangst abge-
baut werden.

Neben der zeitlichen ist auch die inhalt-
liche Differenzierung von grosser Bedeu-
tung: einen einzigen Pradiktor gibt es
nicht. Vielmehr kann eine gultige Beur-
teilung der Lern- und Leistungsfahigkeit
des einzelnen Schulers nur uber verschie-
dene Annaherungen erfolgen. Diese in-
haltliche Differenzierung bedingt eine
zeitliche Verteilung. Sie bietet aber zu-
gleich die Moglichkeit der differenzierte-
ren Feststellung und Behandlung von
Grenzfallen und bewirkt eine Entlastung
einzelner Beurteiler von der Gesamtver-
antwortung bzw. eine Verringerung des
Gewichtes subjektiver Beurteilungsfakto-
ren.

Aus messtheoretischer Sicht kann die
Durchfihrung mehrerer Messungen bzw.
Schatzungen den sog. Schatzfehler re-
duzieren bzw. ausgleichen.

Entwicklungspsychologisch gesehen be-
findet sich das Kind dieses Alters in einer
relativ unstabilen Phase und ist daher fur
eine Selektion nicht geeignet. Durch uber
langere Zeit verteilte Leistungserfassung
kann diese Instabilitat besser berucksich-
tigt werden. Damit wird aber lediglich ei-
ne Optimierung erreicht; die Selektion
bleibt prinzipiell verfriht.

Der uberwiegende Teil der Lehrerschaft
wunscht die Korrektur des punktuellen
Aufnahmeverfahrens am Ende der 6. Klas-
se durch den Einbezug von Entschei-




dungselementen, die in der 5. und 6.
Klasse erfasst werden. (Auswertung der
Stellungnahme der 5.- und 6.-Klasslehrer
des Kantons Luzern zu zwei vorgelegten
Selektionsmodellen im Rahmen der obli-
gatorischen  Lehrerfortbildung:  Mittei-
lungsblatt Nr. 6/75, Erziehungsdeparte-
ment Kanton Luzern).

Es kann nicht darum gehen, die einzelnen
Selektionskriterien sauber voneinander tren-
nen zu wollen, sondern die verschiedenen
Dimensionen des Beurteilungsgegenstandes
«Schulleistung» mit dienlichen Instrumen-
ten zu erfassen, neben der eigentlichen Lei-
stungshohe auch noch Aussagen uber die
Bedingungen ihres Zustandekommens zu
machen.

2.3 Verbesserung der Vorhersage-
giiltigkeit von Ubertrittsverfahren

Das Hauptproblem der Selektion liegt in der
objektiven, zuverlédssigen und giiltigen Fest-
stellung und Bewertung der Leistungen und
des Leistungspotentials des einzelnen Schi-
lers zum Zwecke der Vorhersage kiinftigen
Schulerfolgs.

Die Auslese ist somit Schnittpunkt unge-
zahlt vieler subjektiver und objektiver Be-
dingungen. Was sich namlich als Schulerfolg
kristallisiert, ist Vitalitat, Entwicklungsstand,
Intelligenz, Charakter, Arbeitshaltung, sozia-
les Milieu, familidre Bedingungen, didakti-
sche, psychologische und péadagogische
Qualifikationen des Lehrers usw.

Je breiter der Guitigkeitsbereich eines be-
stimmten Personlichkeitsmerkmales ist, das
heisst je vieldimensionaler er ist, desto zahl-
reicher und verschiedenartiger mussen die
Instrumente sein, um diesen Bereich abzu-
decken, und uber einen umso langeren Zeit-
raum muissen sich die einzelnen Messereig-
nisse erstrecken (vgl. Kap. 2.2).

Anderseits, je besser die einzelnen Dimen-
sionen der Erfassung durch ein spezifisches
Instrument zugéanglich sind, desto exakter
und objektiver, d. h. von der Person des
Beurteilers unabhéangiger, kann die Messung
ausfallen. Je mehr Dimensionen des Merk-
mals «Schulleistung» aber mit einem objek-
tiven Instrument angemessen erfasst wer-
den, desto gliltiger, aussagekraftiger wird
die Vorhersage.

Noten haben bekanntlich viele Funktionen
zu erfullen: Kontrolle, rangmassige Einstu-
fung, Bewertung, Motivierung, Selektionie-
rung, Mitteilung usw. Ihre Aussagen sind so-
mit immer mehrdeutig, und in bezug auf die
Objektivitat sind sie dusserst storanfallig.
Die Verbesserung des bisherigen Ubertritts-
verfahrens bedingt daher den Einbezug
mehrerer Pradiktoren (vgl. Kap. 3), m. a. W.:
je mehr Pradiktoren zur Verfiugung stehen,
desto unabhangiger konnen sie gemacht
werden. Das «Was» dessen, was wir mes-
sen wollen, kann eindeutiger beschrieben,
das «Wie» durch festgelegte Massstabe ex-
akter erfasst, das Ganze aber durch eine
Mehrzahl von solch objektiveren und zu-
verlassigeren Pradiktoren gultiger abge-
deckt werden.

2.4 Abbau negativer Begleit-
erscheinungen

Ein Ubertrittsverfahren darf den betroffenen
Schiler, seine soziale Umgebung und die
gesamte Lernsituation nicht Gbermassig be-
lasten. Eltern, Lehrer und Schuler wissen,
wie sehr ein punktuell fixiertes Ubertritts-
verfahren Leistungsdruck wund Prifungs-
angst auslésen und welche psychischen und
psychosomatischen Storungen dadurch ver-
ursacht werden kdnnen (vgl. Kap. 2.2).

Zudem verengt sich nicht selten die gesam-
te schulische Forderung — vor allem in der
zweiten Halfte des Schuljahres — auf die fur
die Aufnahmeprifung bedeutsamen Facher.
Durch eine zeitliche Erstreckung der Mess-
ereignisse kann dieser negativen Erschei-
nung entgegengewirkt werden.

Der didaktisch und padagogisch negativ zu
beurteilende Drilleffekt misste durch ent-
sprechende, nicht drilimassig zu erledigende
Aufgabenstellungen gebremst werden (vgl.
Kap. 3.4). Die Zulassungsnorm 4,00 birgt die
Gefahr in sich, dass jene Schiiler, die dar-
unter liegen, nicht ihrem Anrecht entspre-
chend gefdrdert werden, zugunsten der po-
tentiellen Sekundar- und Mittelschiiler. Dies
erfordert den Einbezug aller Sechstklassler
in das gesamte Ubertrittsverfahren. Darin
liegt zudem eine weitere Moglichkeit zur
Entscharfung der Selektion.
— Der Verzicht auf die Zulassungsnorm 4,00
entlastet den Lehrer der 6. Klasse, verrin-
gert Spannungen zwischen Lehrer und El-
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tern und verhindert falsche oder prestige-
orientierte Vorentscheidungen.

— Dem Nachteil des grosseren Aufwandes
steht der Vorteil der «Chancengleichheit»
gegenuber. Fir einzelne Schuler kann es
eine Chance bedeuten, am klassenuber-
greifenden Bezugsrahmen gemessen zu
werden.

- Der Einbezug aller Sechstklassler schafft
zudem eine dem Schulalltag nahere Situa-
tion und verhindert die Diskriminierung
der schwéacheren Schiler.

— Der Lehrer ist motiviert, mit allen Schu-
lern zu arbeiten.

— Die Vergleichsmoglichkeit mit der Bezugs-
gruppe des ganzen Kantons liefert wert-
volle Information.

— Die evil. Auswertung nach dem Prozent-
rangsystem (vgl. Kap. 5.1) bedingt den
Einbezug aller.

2.5 Okonomie und Praktikabilitat von
Obertrittsverfahren

Die Frage nach Aufwand und Ertrag ist im
Zusammenhang mit der Schilerbeurteilung
nur bedingt am Platz. Die padagogische
Verantwortung gegeniber dem einzelnen
Kind bzw. den Eltern sowie die notwendige
rechtliche Absicherung des Verfahrens ver-
langen die Ausschopfung aller gegenwartig
zur Verfligung stehenden Moglichkeiten. Die

Frage nach dem Verhaltnis von Aufwand und
Ertrag ist im padagogischen Bereich kaum
befriedigend zu beantworten.

Auch kombinierte Verfahren uberschreiten
eine obere Grenze von einer Korrelation 0.7
nur selten. Die Ergebnisse der im Kanton
Luzern von 1969 bis 1972 durchgefuhrten
Langsschnittuntersuchung zeigen, dass un-
ter den gegebenen Bedingungen mit einer
multiplen Vorhersageglltigkeit von maxi-
mal r=0.80 nach der 1. und r=0.66 nach
der 2. Sekundarklasse gerechnet werden
kann (Willi H. 1973).

Die Verbesserung eines Verfahrens I|&sst
sich aber nicht am Korrelationskoeffizienten
schlechthin ablesen. Dieser kann mehr cder
weniger breit abgesichert sein. Zudem
musste die vertiefte Einsicht in die mannig-
faltige Bedingtheit schulischer Leistung zu
wertvollen Impulsen hinsichtlich der Aus-
und Fortbildung der Lehrer werden. Fur die
psychologische und péadagogische For-
schung ergeben sich daraus neue, vermehrt
praxisbezogene Fragestellungen.

Die Praktikabilitat eines Ubertrittsverfahrens
darf daher nicht am Ist-Zustand der Berufs-
gualifikationen des Lehrers gemessen wer-
den. Eine entsprechende Aus- und Fortbil-
dung der betroffenen Lehrer ist notwendige
Mitbedingung jeder Verbesserung. Es eroff-
net sich hier ein weites Feld fruchtbarer
Theorie-Praxis-Verschrankung.

3. Elemente des Ubertrittsverfahrens

Im Hinblick auf ein so komplexes Kriterium,
wie es der Schulerfolg darstellt, geht es dar-
um, moglichst alle zur Verfligung stehenden,
bewédhrten Pradiktoren bei der Selektion zu
nutzen. Die Begriindungen dafur wurden in
Kapitel 2 dargelegt.

3.1 Mdgliche Elemente

Englische (Pidgeon 1963) und deutsche
(Ingenkamp 1963) Befunde zum Auslesepro-
blem sowie Ergebnisse aus schweizerischen
Untersuchungen (Trier 1964 und 1974, Willi
H. 1973, Hirsch und Aebi 1976) zeigen deut-
lich, dass kombinierte Verfahren die beste
Auslese erlauben. Als Elemente solcher

Kombinationen bewéahrten sich -

— die Noten der Abgeberschule

— die Schulerbeurteilung durch den Lehrer

— die Leistungsprifung im Sinne der Auf-
nahmeprufung

— psychologische Testverfahren.

3.2 Noten

Als Pradiktoren fiir Schulerfolg (ausge-
driickt in Noten) kommen selbstverstandlich
zunachst die Noten selbst in Betracht. Trotz
mehr als 50jahriger heftiger Kritik sind sie
das wichtigste Instrument der Schilerbeur-
teilung geblieben. Uber ihre instrumentellen
Eigenschaften bzw. Mangel liegen zahlrei-



che Untersuchungen vor (z. B. Flammer
1971, Ingenkamp 1971, Schroeder 1974,
Schellhammer 1975).

- Die Noten sind messtheoretisch unzurei-
chend, also ungenau. Die Notenskala ist
eine Schatz- und keine Messskala.

- Der jeweilige Gegenstand der Bewertung
ist keineswegs eindeutig bestimmt (Was
ist ein guter Aufsatz? Geht es beim Rech-
nen um Fahigkeiten oder blosse Fertig-
keiten? usw.).

— Den sachfremden subjektiven Einflissen
bleibt bei den Vorgangen der Bewertung,
der Mitteilung und Interpretation ein brei-
ter Raum {vgl. Kap. 3.3.2).

— |hr Aussagewert wird durch den klassen-
internen Bezugsrahmen relativiert (einer
Note 4 in Klasse A entspricht evil. eine
Note 5 in Klasse B).

Schulnoten allein, wie sie uns heute zur
Verfugung stehen, sind also unzureichende
Pradiktoren fir die langerfristige Voraus-
sage von Schulleistungen. Zugleich aber
sind sie unentbehrlich fiir eine giltige Pro-
gnose und dies aufgrund ihrer inhaltlichen
Ubereinstimmung mit dem Kriterium «kinf-
tiger Schulerfolg». Im Vergleich mit tradi-
tionellen Aufnahmepriufungen kommt ihnen
ein nennenswerter Vorhersagewert zu. In der
Schweiz wurden prognostische Werte von
r=0.3-0.5 ermittelt (Willi H. 1973, Trier 1974,
Aebi u. Hiirsch 1976). («r» bezeichnet man
als den Korrelationskoeffizienten, vgl. Wor-
terverzeichnis.)

In der im Kanton Luzern durchgefuhrten
Léangsschnittuntersuchung zeigen die Noten
einen Vorhersagewert von r=0.57 nach der
1. Sek. bzw. r=0.45 nach der 2. Sek. (Willi H.
1973). Diese Ergebnisse sprechen fur den
Einbezug der Noten der 5. und 6. Klasse.
Die entwicklungspsychologisch gesehen in-
stabile Phase des Sechtsklasslers macht
den Einbezug der Noten der 5. Klasse sinn-
voll und notig. Zudem ist die der Aufnahme-
prafung vorausgehende Zeit der 6. Klasse
relativ kurz und immer schon mehr oder we-
niger prifungsorientiert. Die Noten der 5.
Klasse konnen deshalb eine zusatzliche,
evtl. objektivere Information liefern. Stam-
men die Noten der beiden Jahre von ver-
schiedenen Lehrkréaften, kann die Objektivi-
tat der Beurteilung sogar erhoht sein.

Die Lehrkrafte der 5. und 6. Klasse sollten
durch diese Massnahmen sensibilisiert wer-
den flir eine mdglichst frihzeitige Schullauf-
bahnberatung. Auch hier liegt eine Mog-
lichkeit der Entscharfung der Selektion, und
zwar in bezug auf Lehrer, Schiler und EI-
tern.

Es ist grundsatzlich zu befurworten, zu
den Noten Deutsch und Rechnen auch die
Realiennoten miteinzubeziehen, vermadgen
sie doch den Sekundarschulerfolg besser
vorauszusagen als Rechnen mundlich,
Rechnen schriftlich und die Formubungen
bei der Aufnahmepruifung (WilliH.1973). Zwar
sind auch Realiennoten nicht frei von Man-
geln (ungenaue Lehrplananlagen, nur z. T.
verbindliche Lehrmittel, evtl. milderer Mass-
stab usw.); es ist aber nicht einzusehen,
warum in einer Gesellschaft, die so sehr
von natur- und sozialwissenschaftlichem
Denken gepragt ist, den Realienfachern so
geringe Bedeutung geschenkt wird. Solange
diese Facher aber fir die Selektion (und
Promotion) keine Bedeutung haben, kommt
ihnen im Unterricht nicht das geblihrende
Gewicht zu. Die gegenwartig sich vollzie-
hende Reform des Sachunterrichts unter-
stitzt die Forderung nach einer starkeren
Gewichtung dieser Bildungsinhalte.

Das haufigste Gegenargument fiir den Ein-
bezug der Noten als Selektionsmittel liegt
in ihrer mangelhaften Objektivitat. Doch
léasst sich der Objektivitatsgrad von Noten
— innerhalb bestimmter Grenzen — noch er-
héhen.

Objektivitat als Gegensatz zu Subjektivitat
wird gesichert durch Festlegen verbindlicher
Auswertungsschematas und Beurteilungs-
massstabe, d. h. durch die weitgehende Aus-
schaltung der subjektiven Einflisse des Be-
urteilers. Dies wiederum bedingt eine ein-
deutige Aufgabenstellung. Durchfuhrungs-
und Auswertungsobjektivitat konnen durch
Standardarbeiten  wesentlich  verbessert
werden. Die in diesen Standardarbeiten vor-
gelegten Aufgaben stellen eine reprasen-
tative Auswahl des zu prufenden Inhaltsbe-
reiches dar; Schwierigkeitsgrad und Trenn-
schéarfe der einzelnen Aufgaben sind an ei-
ner reprasentativen Stichprobe ermittelt und
im Beurteilungsmassstab eingewichtet wor-
den. Die Uber diese Standardarbeiten ge-
wonnenen Werte erlauben daher dem ein-
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zelnen Lehrer, seine vom klasseninternen
Bezugsrahmen abgeleitete Beurteilung am
klassenubergreifenden Bezugsrahmen (kan-
tonal) zu kontrollieren, evtl. zu korrigieren.
Dadurch werden Noten im vermehrten Mas-
se objektiv und daher vergleichbar. Da Se-
lektion aber auf kantonaler Ebene ge-
schieht, mussen Noten als Selektionsinstru-
mente diese Eigenschaft der Vergleichbar-
keit aufweisen. Standardarbeiten sind keine
Schultests und ersetzen sie nicht. Gerade
weil ihre Herstellung weit weniger aufwendig
ist als die Entwicklung von eigentlichen
Tests, machen sie eine andauernde Weiter-
entwicklung und Anpassung an die inhaltli-
chen und methodischen Reformen des ent-
sprechenden Anwendungsbereiches mog-
lich. Das Abstlitzen auf Standardarbeiten
macht die Noten nicht objektiv, sondern
bloss objektiver, denn die Obijektivitat in der
Leistungsbeurteilung ist dadurch, dass der
Lehrer Schema und Massstab anwendet,
noch nicht abgesichert. Es muss vielmehr
erganzend gefragt werden, ob das ange-
wandte Verfahren und das hiermit erstellte
Urteil dem einzelnen Schiiler gerecht wird.
Aus dieser differenzierten Sicht der Objek-
tivitat wird die Notwendigkeit mehrerer Pra-
diktoren, vorab der Schiulerbeurteilung, er-
neut deutlich. Denn damit Noten objektiver
werden, mussen sie von ihrer multifunktio-
nalen Aufgabe (vgl. Kap. 2.2) entlastet wer-
den. Auf Standardarbeiten abgestitzte No-
ten enthalten somit Aussagen Uber effektiv
erbrachte Leistungen, die unter einheitlichen
Bedingungen zustandegekommen sind und
eine Uber den Klassenrahmen hinausrei-
chende Giltigkeit aufweisen.

Empfehlung der Kommission:

— Die Noten des 2. Semesters der 5. und je-
ne des 1. Semesters der 6. Klasse sind als
wesentliches Element in den Selektions-
entscheid miteinzubeziehen.

— Auch die Realiennoten sollen im Durch-
schnitt mitverrechnet werden.

— Um die Objektivitat der Noten zu steigern,
soll die Durchfiihrung der Standardarbei-
ten in der 5. und 6. Klasse obligatorisch
erklart werden. Die Standardarbeiten sel-
ber aber sind kein eigentliches Selek-
tionselement.

3.3 Schilerbeurteilung

3.3.1 Grundsaétzliches zur Schiler-
beurteilung
Notengebung ist nicht identisch mit Schuler-
beurteilung. Gegenstand der Benotung (soll-
te sein) ist die effektiv erbrachte individuelle
Leistung des Schiilers. Gegenstand der
Schiilerbeurteilung aber ist die Individuali-
tat des Schiilers, d. h. seine nur ihm zukom-
mende Einmaligkeit und Einzigartigkeit. Der
Schiler darf nicht, weder vom Lehrer noch
von den Eltern, mit seinen Leistungen iden-
tifiziert werden.
Schulerbeurteilung im Sinne der Urteilsfal-
lung im Schulalltag vollzieht sich dauernd.
Jeder Lehrer «macht sich ein Bild» von sei-
nen Schiilern. Nicht nur das schriftlich fixier-
te Urteil, sondern gerade die zum grossen
Teil unabsichtlich, teilweise sogar unbe-
wusst vollzogene Beurteilung des Schiilers
bestimmt das Verhalten des Lehrers gegen-
Uber dem Schiiler entscheidend mit und
wirkt sich bedeutsam auf den zwischen-
menschlichen Kommunikationsprozess von
Lehrer und Schiler aus. Das Urteil, das ein
Lehrer Gber seinen Schiler fallt, verandert
diesen, wirkt sich entscheidend auf dessen
Leistungs- und Personlichkeitsentfaltung
aus (Pygmalion-Effekt). Schliesslich hat jede
erfolgreiche Schullaufbahnberatung eine zu-
treffende Schilerbeurteilung zur Vorausset-
zung. Die Schilerbeurteilung erweist sich
somit auch als ein nicht zu unterschatzen-
der wirtschaftlicher Faktor.
Wo die Schiilerbeurteilung aber in den Se-
lektionsentscheid mit eingeht, wird ihre
Funktion notwendigerweise eingeengt, denn
das Anliegen der Selektion ist die moglichst
gliltige Vorhersage kiinftiger Schulleistun-
gen. Diese Einengung auf schulleistungs-
relevante  Personlichkeitsmerkmale  ge-
schieht bei vollem Wissen darum, dass es
hinsichtlich der Persdnlichkeitsentwicklung
andere, sogar bedeutsamere Merkmale gibt.

3.3.2 Funktionen der Schiilerbeurteilung

Die systematische Schilerbeurteilung als

Selektionsinstrument hat folgende Funktio-

nen:

— Sie beurteilt den Schiiler im Hinblick auf
die weiterfihrende Schule und ist nicht
eine Beurteilung der Gesamtpersonlich-
keit.



— Als Selektionsinstrument soll sie daher
(nur) jene Personlichkeitsmerkmale, wel-
che mit der Schulleistung in unmittelba-
rem Zusammenhang stehen und von den
Noten nicht erfasst werden kénnen bzw.
zugunsten grosserer Objektivitat nicht in
die Noten eingehen durfen, speziell er-
fassen. Zusatzlich zur Aussage der Noten
uber effektiv erbrachte Leistungen soll die
Schilerbeurteilung wesentliche, im Schi-
ler gelegene Bedingungen ihres Zustan-
dekommens erfassen. Die Schilerbeurtei-
lung als Selektionsinstrument setzt einen
dynamischen Begabungsbegriff voraus:
Begabung als Ausdruck der Gesamtper-
sonlichkeit, d. h. als Produkt der Wechsel-
wirkungen zwischen aktualisierter Intelli-
genz und aktualisierten Stutzfunktionen,
wobei letztere einen breiten Raum fir die
padagogische Beeinflussung gewahren.

— Der Einbezug der Schiulerbeurteilung soll
die Selektion gultiger machen, aber auch
menschlicher, transparenter und padago-
gischer (Humanisierung der Schule), in-
dem die Leistung vermehrt in der Gesamt-
personlichkeit integriert gesehen wird.

— Die Schiulerbeurteilung soll die Lehrer
und alle Verantwortlichen fur das viel-
schichtige Bedingungsgefiige schulischer
Leistungen sensibilisieren und Maoglich-
keiten gezielter Hilfe offen legen.

— Sie vermag dadurch wesentliche Voraus-
setzungen fur einen individualisierenden
und differenzierenden Unterricht zu bie-
ten (je friher eingesetzt, desto mehr), was
zur innern Erneuerung der Schule we-
sentlich beitriige.

— Sie soll zur Objektivierung und Relativie-
rung der Noten beitragen, indem die No-
tengebung zuriickverwiesen wird auf die
eigentliche Leistungsmessung (Unabhéan-
gigkeit der Pradiktoren).

— Die Informationen der Schiilerbogen ge-
ben Hinweise, hinsichtlich welcher Per-
sonlichkeitsmerkmale sich erfolgreiche
und erfolgsarme Schiler unterscheiden.

Die Schilerbeurteilung will also kein dia-
gnostisches Instrument sein, keine umfas-
csende Personlichkeitsbeurteilung. Sie ist ein
Instrument in der Hand von Lehrern und hat
daher weniger psychologischen als padago-
gischen Charakter. Ein Schilerbeurteilungs-
bogen, der von Nicht-Psychologen lesbar

und unter angemessenem Zeitaufwand an-
wendbar sein will, muss Informationsverlust
in Kauf nehmen (vgl. Kap. 3.3.5).

3.3.3 Kritische Uberlegungen —
Vorbedingungen des Einsatzes

— Die Einflihrung der Schilerbeurteilung als
Selektionsinstrument ohne entsprechende
Aus- bzw. Fortbildung der Lehrer ist pad-
agogisch nicht verantwortbar. Durch die
obligatorische Lehrerfortbildung muissen
die betroffenen Lehrkrafte sorgfaltig in die
Schulerbeurteilung eingefuhrt werden.
Durch Bewusstmachen der grundséatzli-
chen Storanfalligkeit und der verschiede-
nen Storfaktoren (Pygmalion-Effekt, Hof-
Effekt, Projektion) des Beurteilungsvor-
ganges soll die notwendige kritische Ein-
stellung geweckt und gefordert werden.
Die im Beobachtungsbogen eingefange-
nen Dimensionen sowie die einzelnen Kri-
terien mussen durch die entsprechende
psychologische Theorie untermauert wer-
den, damit sie richtig und moglichst ein-
deutig interpretiert werden.

— Schiulerbeurteilungsbogen kénnen im Sin-
ne einer blossen Momentaufnahme ausge-
fallt und dadurch verfalscht werden. Es
ist Sache der Einfuhrung, aufzuzeigen,
dass verantwortbare Schilerbeurteilung
systematische Beobachtung uber einen
langen Zeitraum bedingt. Wo sie auf der
nackten Leistung, den Noten, basiert, ver-
fehlt sie ihren Zweck, den unterschiedli-
chen Zustandigkeitsbereich von Noten
und Schulerbeurteilung einsichtig zu ma-
chen.

— Die Aussagen aufgrund der verbal formu-
lierten Kriterien machen den Lehrer in
seinem Urteil angriffsgefahrdeter als die
Ziffernnoten mit ihrer mathematischen
Scheingenauigkeit.

— Die Auswahl der zu beurteilenden Merk-
male muss reprasentativ sein, bleibt aber
bis zu einem gewissen Grad Ermessens-
frage. Sie muss sich zudem auf das wirk-
lich Beobachtbare beschranken. Die Kon-
kretisierung der Beobachtungskriterien ist
immer nur annahernd moglich. Zuverlas-
sigkeit und Objektivitat bleiben daher be-
grenzt; dies gilt aber fiur jede Erfassung
psychischer Merkmale.

— Die Schulerbeurteilung enthalt — wie jede
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Beurteilung von Menschen — auch Maog-
lichkeiten des Missbrauches. Hier muss
an die padagogische Verantwortung ap-
pelliert werden.

— Die Brauchbarkeit eines Instruments zur
Schilerbeurteilung ist sehr stark abhan-
gig von den psychologischen und pad-
agogischen Qualifikationen des Benut-
zers. Sie bedingt nicht nur ein solides in-
tegriertes Wissen, sondern auch das Ver-
stehen prozesshafter Zusammenhange
und hohe Flexibilitat. Eine permanente
Fortbildung auf diesem Gebiet ist notig;
die Basis dazu soll in der Grundausbil-
dung gelegt werden.

— Die Schiilerbeurteilung bringt eine zeit-
liche Mehrbelastung fir den Lehrer. Ver-
antwortung aber bleibt immer mit Bela-
stung verknlipft. Die Schilerbeurteilung
zusatzlich zur Leistungsmessung birgt in
sich auch die Moglichkeit einer Entla-
stung, indem sie die ganze Beurteilungs-
angelegenheit menschlicher, padagogi-
scher macht und in den Dienst optimaler
Erziehungs- und Unterrichtsbemihungen
hebt. Hier zeigt sich wiederum deutlich,
wie berechtigt die Forderung nach Sen-
kung der Klassenbestande ist.

3.3.4 Der Beurteilungsbogen
(siehe Heftmitte)

Der vorliegende Beurteilungsbogen ist eine
Adaption des im Kanton Zug und Firsten-
tum Liechtenstein flr die Selektion seit drei
Jahren verwendeten Instrumentes. Er be-
steht aus acht Dimensionen mit je funf aus-
formulierten, quantifizierbaren Kriterien, die
vom Sechstklasslehrer in eine Funferskala
nach dem Grad ihres Zutreffens auf den be-
treffenden Schiler eingestuft werden. Mit
den 40 Aussagen werden Verhaltensweisen
erfasst, die wir als Ausdruck von schullei-
stungsrelevanten Personlichkeitsmerkmalen
betrachten.

Die acht Dimensionen sind:

1) Schulische Lernbereitschaft
2) Konzentrationsfahigkeit

3) Arbeitstempo

4) Ausdauer

5) Ordnung und Sorgfalt

6) Gedachtnis

7) Denkfahigkeit

8) Ausdrucksfahigkeit

(Begrindung der beschrankten Auswahl vgl.
Kap. 3.3.1 und 3.3.2)

Empfehlung der Kommission:

— Die Schiilerbeurteilung mittels des vorge-
legten Instrumentes soll als zusatzlicher
Pradiktor eingesetzt werden.

- Die betroffenen Lehrer sollen iiber die
obligatorische Lehrerfortbildung sorgfal-
tig in die Schilerbeurteilung eingefiihrt
werden. Die Basis dazu soll in der Grund-
ausbildung gelegt werden.

3.4 Aufnahmepriifung

Die Aufnahmeprufung (Leistungsprufung) —

als ein Element der Selektionsentscheidung

— soll auch in einer punktuell entscharften

Selektion beibehalten werden.

Untersuchungen zum prognostischen Wert

von Aufnahmeprufungen zeigen zwar, dass

dieser unterschiedlich, in den meisten Fal-

len aber unbefriedigend ist (Trier 1974,

Warsch 1976, Willi H. 1973). Er liegt auch

durchwegs niedriger als jener der Primar-

schulnoten.

Griunde fur den unbefriedigenden Vorher-

sagewert von Aufnahmeprifungen mogen

darin liegen,

— dass sie bloss eine Momentaufnahme der
schulischen Lern- und Leistungsfahigkeit
darstellen;

— dass sie fur den Lernerfolg bedeutsame
Wirkfaktoren wie z. B. liberdauernde Lei-
stungsmotivation, solide Arbeitshaltung,
Fleiss usw. nicht zu erfassen vermogen
(vgl. Kap. 3.3, bes. 3.3.2);

— dass sachfremde Storfaktoren wie Angst,
gesteigerter Zeitdruck, momentane psy-
chische oder physische Indisposition ein-
wirken;

— dass sie (die traditionelle Aufnahmepri-
fung) vorwiegend eintrainiertes Wissen
und Konnen pruft und zu wenig ubergrei-
fende Fahigkeiten.

3.41 Funktionen der Aufnahmeprifung

Als ein Element in der vorgeschlagenen

Pradiktorenkombination vermag die Aufnah-

meprufung folgende spezifische Funktionen

zu erflllen:

— Sie gibt Auskunft Gber den Leistungsstand
der Klasse bzw. des einzelnen Schiilers
kurz vor dem Ubertritt.



- Da alle Schuler des Kantons unter anna-
hernd gleichen Prufungsbedingungen
denselben Leistungsanforderungen aus-
gesetzt werden, ermoglicht sie einen klas-
senubergreifenden Leistungsvergleich.

- Von einer entsprechend zusammenge-
setzten Kommission sorgfaltig ausgear-
beitet und im voraus getestet, vermag die
Aufnahmeprifung in vermehrtem Masse
den prufungstheoretischen Anforderun-
gen der Leistungsmessung (Trennscharfe,
Schwierigkeitsgrad, Korrigierbarkeit usw.)
Zu genuligen.

- Sie pruft zusatzlich Inhalte bzw. Lerner-
gebnisse, die in den Noten des ersten Se-
mesters der 6. Klasse noch nicht erfasst
werden konnten, fur den Schulerfolg der
weiterfuhrenden Schulen aber von Be-
deutung sind.

- Als eine Art «Bewahrungsprobe» misst
sie eine bestimmte Belastungsfahigkeit,
die wiederum den langfristigen schuli-
schen Erfolg mitbedingt.

-~ Im Vergleich zu den Noten vermag sie den
objektiveren Beitrag an die Entscheidung
zu leisten und bietet so eine gewisse Ent-
lastung fur den Lehrer.

- Sie kann Aufschluss geben Uber die Effi-
zienz des Unterrichts.

Empfehlung der Kommission:

- Die Aufnahmepriifung soll auch in einer
punktuell entscharften Selektion beibehal-
ten werden.

— Sie soll in zwei getrennten Phasen durch-
gefiihrt werden.

- Rechnen und Deutsch sollen weiterhin die
Priifungsfacher bleiben.

3.4.2 Inhalte

Deutsch und Rechnen sollen weiterhin die
Prifungsfacher bleiben und dies, obwohl
der Bildungswert der Realien ebenso be-
deutsam ist (vgl. Kap. 3.2).

Die lehrplanmassige Offenheit der Realien-
facher, aber auch die didaktische Forderung
nach exemplarischem Vorgehen mit der
Moglichkeit, die Eignungen und Neigungen
des einzelnen Lehrers zu berucksichtigen,
legen den Verzicht auf den Einbezug in die
Leistungsprifung nahe.

Fur das Beibehalten des Faches Mathema-
tik als Prufungsfach sprechen die Tatsa-
chen,

— dass sich eine Fulle von mathematisier-
baren Inhalten und Sachverhalten anbie-
tet, an denen mathematische Fahigkeiten
geprift werden kénnen;

— dass der Schulerfolg der Sekundar- und
(in noch vermehrtem Masse) der Mittel-
schule von den mathematischen Fahig-
keiten des Schiulers abhangt;

— dass die im Mathematikunterricht erwor-
benen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fa-
higkeiten fiir viele Schuler auch im spa-
teren Leben von Bedeutung sind;

— dass die mathematische Sprache gerade
in unserer technisierten Zeit ein wichtiges
Verstandigungsmittel ist, welches Bezlige
kurz und pragnant darstelit;

— dass die Mathematik als Instrument hilft,
viele aus verschiedensten Lebensberei-
chen stammende Situationen besser ver-
stehen zu kénnen.

FiUr das Beibehalten des Faches Deutsch als
Prafungsfach sprechen die plausiblen Grin-
de,

— dass der grosste Teil von Alltags- und
Problemsituationen sprachlich bewaltigt
werden muss und sich eine Fulle von
Kommunikationssituationen anbietet, an
denen sprachliche Kompetenz geprift
werden kann;

— dass die Sprachkompetenz (Fahigkeit,
Gesprochenes und Geschriebenes einer-
seits zu verstehen, anderseits selbst zu
produzieren) den Schulerfolg auf breiter
Ebene wesentlich mitbedingt;

— dass die im Sprachunterricht erworbenen
Fahigkeiten fur alle Schiiler auch im spa-
teren Leben von Bedeutung sind;

— dass die Sprachforderung (vorab in den
Primarbereichen) wesentlich zur Person-
lichkeitsentfaltung beitragt;

—~ dass das Kriterium Sprache also einen
grossen Teil des Gultigkeitsbereiches, auf
den sich die Vorhersage bezieht, abzu-
decken vermag.

3.4.2.1 Prufung Rechnen

Solange die jetzt gultigen Lehrplane fiir
Rechnen und Geometrie verbindlich sind,
muss auf eine Leistungsprifung, die sich an
den Leitideen fir den «Neuen Mathematik-
unterricht» orientiert, verzichtet werden. Die
Prifungsaufgaben sollen in bezug auf In-
halte, Darstellungsweise und Schwierig-

882



883

keitsgrad im allgemeinen den Aufgaben im
obligatorischen Rechenlehrmittel der 5. und
6. Primarklasse entsprechen.

Langerfristig aber sollte eine neue, diese
Leitideen berucksichtigende Art der Mathe-
matikprufung entwickelt werden. Dies kann
aber erst geschehen, wenn der Mathematik-
lehrplan fur die Primarschulen neu formu-
liert und verbindlich erklart wird und ent-
sprechende Lehrmittel zur Verfigung ste-
hen.

Die Leistungsprufung in Mathematik soll so-
wohl mathematische Fahigkeiten als auch
Fertigkeiten prifen, und zwar in Form des
schriftichen Rechnens wie auch des fixie-
renden Kopfrechnens.

Konkrete Hinweise zur Gestaltung
der Priifung

— Die kunftige Prifung soll eine Vielzahl von
Aufgaben verschiedenen Schwierigkeits-
qgrades aufweisen.

— Mit jeder Aufgabe sollen primar und deut-
lich erkennbar Fertigkeiten oder Fahigkei-
ten gepruft werden.

Fertigkeiten: Anwenden der Grundopera-
tionen, Schematismen in den Losungen,
zum Beispiel Dreisatz, Prozent, Promille
usw. (Textaufgaben, in denen verbal die
Operation verlangt ist).

Fahigkeiten: Verbal dargestellte mathema-
tische Probleme mit einfachen Zahlen,
also angewandte Aufgaben oder in Zah-
len dargestellte Probleme.

— Eine Vielzahl von kurzen Aufgaben eignet
sich zur Prifung der Leistungsfahigkeit
besser als nur wenige, kombinierte, ar-
beitsaufwendige Aufgaben.

— Die Formulierung der Aufgabe muss der
sprachlichen Kompetenz eines Sechst-
klasslers angepasst werden.

— Die Textaufgaben sollen echte Situationen
enthalten.

— Kopfrechnen in fixierender Form soll in
der kinftigen Prafung beibehalten wer-
den, obwohl der prognostische Wert ge-
ring ist und die weiterfUhrenden Schuien
dieser Rechnungsart im allgemeinen we-
nig Bedeutung beimessen.

Begrindung:

— Beim Kopfrechnen geht es um das An-
wenden bestimmter Denktechniken und
Grundfertigkeiten, die auch zum Ver-

standnis von Techniken der hoheren
Mathematik notig sind und eine Ent-
lastungsfunktion flir rationelles Pro-
blemlésungsverhalen darstellen kénnen.

— Soll Kopfrechnen im Primarschulbe-
reich weiterhin gepflegt werden, muss
es Bestandteil der Aufnahmeprifung
sein.

Eine Aufgabenserie «Kopfrechnen» soll
folgende Aufgaben enthalten:
Schatzungsaufgaben.
Losungsalternativen.

Situationen aus dem praktischen Leben,
mit einfachen Zahlen, welche die Anwen-
dung mathematischer Operationen ver-
langen; Anwenden von Operationen, de-
ren Verstandnis und Beherrschung fur
den Weiteraufbau der Mathematik der
Abnehmerschulen erforderlich sind.

Die Rechenfahigkeit kann durch verschie-
dene Formen gepruft werden:

— Anwendung der Begriffe und Denkopera-
tionen in Aufgaben, die echte Lebenssi-
tuationen darstellen, ohne dass diese si-
gnalartige Ausdriucke enthalten, die den
Schilern gestatten, die Aufgabe mit Hilfe
bestimmter blinder Automatismen zu 16-
sen. Denn erst dann, wenn dem Schiler
das innere Wesen, die Struktur von Be-
griffen und Operationen klar durchsichtig
ist, kann er Uber deren Anwendung ver-
fugen.

— Erfragen von Zusammenhangen und Be-
ziehungen

— Reproduktion in veranderter Form; Varia-
tion des Losungsweges, Umwegprobleme.

Nach solchen Prinzipien gestaltete Anwen-
dungsaufgaben richten sich an die Intelli-
genz des Pruflings. Ein intelligenter Mensch
zeichnet sich dadurch aus, dass er neue
Probleme mit Hilfe der ihm zur Verfligung
stehenden Denkmittel unter angemessenem
Zeitaufwand zu 16sen vermag.

Die Gestaltung der Prifungen wirkt unmit-
telbar auf die Arbeit von Lehrern und Schu-
lern zuruck. Wird einseitig Wissen gepruft,
so setzt die Paukerei des Stoffes ein. Enthal-
ten die Prafungen vor allem Aufgaben, die
nur an die Fertigkeit appellieren, so werden
nur diese geschult. Eine Mathematikprufung
jedoch soll die wirklichen Rechenfahigkei-
ten erfassen und nicht angelernte, meist un-



verstandene Fertigkeiten, die bloss Fahig-
keiten vortauschen.

Aufteilung der Priifung

Die Aufnahmeprifung soll in drei Teilen (an
drei Halbtagen) durchgefuhrt werden:
Teilprufung 1: Kopfrechnen

Teilprufung 2: Schriftlich 1

Teilprafung 3: Schriftlich 2

3.4.2.2 Prufung Deutsch

Mit der Umgestaltung des Deutschunter-
richtes in der Primarschule (bald auch an
den weiterfuhrenden Schulen) aufgrund neu-
erer Einsichten der Linguistik mussen auch
die Aufnahmeprifungen Deutsch neu ge-
fasst werden. Sie haben sich an den Zielen
und Gewichtungen zu orientieren, die flr
die «neu verstandene» Spracherziehung im
Vordergrund stehen. Die Prufungsaufgaben
sollen also inhaltlich, formal und dem
Schwierigkeitsgrad nach dem obligatori-
schen Lehrmittel der 5. und 6. Klasse ent-
sprechen. Die folgenden Ausfuhrungen stat-
zen sich auf eine Arbeit von E. und H. Glinz
uber «Leistungskontrolle in der Schule und
Vorhersage zukunftiger Leistungsfahigkeit»
(E.und H. Glinz 1976).

Die sprachlichen Leistungen verschiedener
Art sind, auch wenn sie von aussen sehr
einfach erscheinen, in Wirklichkeit das Re-
sultat komplizierter Prozesse, bei denen ver-
schiedene Teilfahigkeiten zusammenspie-
len. Die einzelnen Teilbereiche sind unter-
schiedlich prif- und messbar, und zwar gilt:
je bedeutsamer desto weniger messgenau
sind sie.

Eine Aufnahmeprifung Deutsch muss einer-
seits moglichst alle Bereiche des Sprach-
unterrichtes abdecken, die Primarbereiche
mehr gewichten als die Sekundarbereiche
(Glltigkeit). Zugleich aber muss sie anna-
hernd gleiche Durchfiihrungsbedingungen
und moglichst eindeutige Auswertungskri-
terien (Objektivitdt) und Beurteilungsmass-
stdbe (Zuverlassigkeit) ermoglichen. So er-
weist sich der sogenannte Erlebnisaufsatz
(freier Aufsatz) als ungeeignete Prifungs-
aufgabe wegen der ungleichen Vorausset-
zungen bei den Schilern und der subjek-
tiven Einflisse bei der Bewertung. Die Auf-
nahmepriifung soll deshalb nur Aufgaben
enthalten, deren Ergebnisse in irgendeiner

grafischen Form maoglichst eindeutig (auf-
schreiben, anzeichnen, farben, markieren
usw.) dargestellt werden koénnen. Der Be-
reich «Sprechen und Handeln» sowie das
Vorlesen werden damit ausgeklammert, weil
die Beurteilung von zu vielen personlichen
und nicht messbaren Einflussfaktoren ab-
hangt. Sie darf sich auf schriftliche Texte
und grafische Abbildungen beschréanken,
weil sich der Sprachunterricht wesentlich
auf die Sprachlehrmittel abstttzt. Die zu er-
wartenden Auswirkungen einer konkreten
Prifungsgestaltung auf die vorbereitende
Schule mussen immer mitbedacht werden.
Eine Aufnahmeprifung, die den Anforderun-
gen neuerer Spracherziehung genugt,
musste folgende Bereiche bzw. Aufgaben-
stellungen bericksichtigen:

1. Texte schaffen

Aus Grinden der Objektivitat und Zuverlas-
sigkeit muss sich die Prufung in diesem Be-
reich vorwiegend auf das inhaltlich gebun-
dene Schreiben beschranken.

So ermoglicht das Schreiben nach Bildfol-
gen gleiche Durchfuhrungsobjektivitat. In
den Bildfolgen sollten fur den 6.-Klassler
angemessene Ernstsituationen erfasst oder
simuliert werden. Kriterium fur die Beurtei-
lung: der Leser muss den Ablauf der Hand-
lung auch ohne Betrachten der Bilder klar
erkennen konnen (vgl. Schweizer Sprach-
buch 6, S. 124).

Das Ergédnzen von Geschichten ist eine
Méglichkeit, an der sich das genaue Ver-
stehen und das davon ausgehende erfin-
dende Schreiben prifen lassen: Man gibt
einen Anfang und lasst einen passenden
Schluss dazu erfinden, man gibt einen
Schluss und lasst dazu einen passenden
Anfang rekonstruieren, man gibt ein Mittel-
stlick und lasst von da aus einen Anfang
und einen moglichen Schluss schreiben.

Die Beurteilung enthéalt allerdings immer
auch subjektive Momente, dhnlich wie beim
«freien Aufsatz», aber diese sind doch ein-
gebettet in gewisse Zusammenhénge, die
man objektiv (durch Vergleiche verschiede-
ner Losungen) herausholen kann. Die zu er-
wartende Ruckwirkung auf die vorbereiten-
de Stufe ist positiv (vgl. Schweizer Sprach-
buch 6, S. 124).
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2. Formiibungen
Formiibung A (Grammatische Analysen)

Bedeutsamen Vorhersagewert, vor allem fur
den im Fremdsprachunterricht zu erwarten-
den Erfolg, hat der Grad des Durchschauens
der grammatischen Struktur vorgelegter
Satze und ganzer kurzer Texte. Dazu kommt
dann in einem zweiten Schritt die Fahig-
keit, die Bedeutung wichtiger grammati-
scher Formmoglichkeiten an bestimmten

Textstellen bewusst zu machen und zu dis-

kutieren.

Dabei darf es allerdings nicht um ein sche-

matisches (durch mechanischen Drill er-

reichbares) Erkennen und Benennen ge-
hen. Man muss vielmehr bei der Festlegung
des Prifungsstoffes immer fragen, wie wich-
tig die betreffenden grammatischen Erschei-
nungen allgemein fur das Textverstehen und
fur das sprachliche Erfassen von gedank-
lichen Inhalten sind, und man muss im Blick
auf das Fremdsprachangebot der betreffen-
den weiterfihrenden Schulen fragen, welche
grammatischen Unterscheidungen fur das

Erlernen der jeweiligen Fremdsprache be-

sonders nutzlich sind:

Wichtig fur alle in schweizerischen Schulen

gelehrten Fremdsprachen:

— Die elementare Unterscheidung der Wort-
arten, vor allem Verb — Nomen — Adjektiv -
Pronomen.

— Die Unterscheidung von Singular und Plu-
ral

— Das schnelle Finden der Subjekte in den
Satzen und Teilsatzen

Dazu wichtig fir Franzésisch und ltalie-

nisch (aber viel weniger fur Englisch):

— Die Unterscheidung der grammatischen
Geschlechter

— Die Unterscheidung von Infinitiv und Par-
tizip Il und

— die Unterscheidung der verschiedenen
Personalformen.

Dazu wichtig flr Lateinisch (dagegen viel

weniger fir Franzosisch und ltalienisch, gar

nicht far Englisch):

— Die Unterscheidung der vier Falle, auch
dort, wo sie an den Lautibungen der
Worter nicht erkennbar sind und durch
Ersatzproben bestimmt werden missen.

Vom reinen Erkennen grammatischer Er-
scheinungen zu unterscheiden ist das Er-
kennen der Bedeutung, die die betreffende

grammatische Erscheinung an der betref-
fenden Textstelle hat. Die Leistungsfahigkeit
in dieser Hinsicht gibt vor allem Auskunft
tber die Lese- und Verstehensfahigkeit und
vermag insofern die zukunftigen Leistungen
in der Muttersprache vorauszusagen. Das
zureichende Erkennen der jeweiligen gram-
matischen Form ist dabei eine Vorausset-
zung. Recht griffige Aufgaben lassen sich
aus dem Bereich der Satzglied-Abgrenzung
gewinnen, indem man Texte vorlegt, in de-
nen eine verschiedene Abgrenzung langer
Satzglieder moglich ist und dieser verschie-
denen Abgrenzung auch eine Bedeutungs-
verschiedenheit entspricht. Die Gleichheit
der Darbietung ist auch bei solchen Auf-
gaben ideal erreichbar, und eine befriedi-
gende Objektivitat der Beurteilung ist mog-
lich.

Formiibung B (Erklaren von Bedeutungen)

Statt auf einzelne Wortbedeutungen gerich-
tete punktuelle Prifungsaufgaben zu stel-
len, empfiehlt es sich, ganze Textstellen zu
wahlen, in denen die zu erklarenden Worter
fur das Gesamtverstehen wichtig sind. Da-
durch wird eine erheblich gréssere Beurtei-
lungsobjektivitat erreicht, weil der Schiler
es nicht nur mit einem einzelnen Wort und
den von ihm aus moglichen Assoziationen
zu tun hat, sondern mit dem Inhalt eines
Textes, in dessen Rahmen das zu erklaren-
de Wort eine bestimmte Rolle spielt.

Die zu erwartenden Riickwirkungen auf den
Unterricht der vorbereitenden Stufe sind bei
dieser Prifungsform besonders positiv, weil
genau das gepruft wird, was in einem rich-
tig gefuhrten Leseunterricht immer wieder
getan werden muss: die Erklarung wichtiger
Woérter im Textzusammenhang (vgl. Schwei-
zer Sprachbuch 5, Seiten 30-35 und 90-91,
Sprachbuch 6, Seiten 25, 36-37, 46-48, 110-
120).

3. Sprachverstandnis
(sinnerfassendes Lesen)

Wahrend in den bereits dargelegten Pri-
fungsbereichen bzw. -aufgaben Verstehens-
und Gestaltungsleistungen ineinander grei-
fen, wird beim sinnerfassenden Lesen in er-
ster Linie das Verstehen selbst gepriift.

Die Schiiller bekommen einen Text vorge-
legt, mdglichst mit einigen sie interessieren-



den Problemen bzw. Informationen. Im An-
schluss an den Text finden sich Fragen. Der
Prafling hat den Text und die Fragen zu le-
sen und die. ihm richtig erscheinenden Ant-
worten zu markieren (durch Ankreuzen, Un-
terstreichen, evtl. auch durch eigenes For-
mulieren).

Die Beurteilungsobjektivitat kann, bei gut
gewahlten Texten und bei treffend formu-
lierten Fragen und evil. gut gestuften Aus-
wahl-Antworten, recht hoch werden. Sie
setzt eine gemeinsame Textanalyse durch
eine Mehrzahl erfahrener Leser voraus (zu-
erst zum Aufstellen der Fragen und der
Auswahl-Antworten durch unterrichtserfah-
rene Lehrer, dann zum Testen der fertigen
Aufgaben durch eine Mehrzahl von Lesern).
Die Durchfuhrungsobjektivitat ist ideal mog-
lich, wenn Texte und Aufgaben schriftlich
gegeben werden.

Eine Prifung des strukturellen Verstehens
kann man erreichen, indem man zu einem
deutlich in Abschnitte (Alineas) geglieder-
ten Text Fragen mit Auswahlantworten zur
Verknlpfung der Abschnitte vorlegt, z. B.:

Welche Aufgabe hat Abschnitt 1?

a) Er gibt eine Vorgeschichte zu dem nach-
her Erzahlten.

b) Er schildert den am Ende erreichten Zu-
stand.

c) Er schildert den Ort der Handlung.

d) Er zeigt die Gedanken der Person X.

Wie schliesst sich Abschnitt 2 an Abschnitt

1an?

a) Die Geschichte geht weiter.

b) Der Anfang der Handlung wird nachge-
holt.

c¢) Es wird eine Erklarung zu Abschnitt 1
gegeben.

d) Das in Abschnitt 1 Gesagte wird Kkriti-
siert.

4. Rechtschreibung

Wenn auch die Beherrschung der Recht-
schreibung fir das Verstehen und das Ver-
standlichmachen von geringer Bedeutung
ist, so bleibt die Tatsache, dass die Gesell-
schaft ihren Wert hoch einschatzt, doch be-
stehen. Aus diesem Grund muss sie Be-
standteil der Deutschprufung bleiben.

Das Diktat (vom Lehrer diktiert) bietet eine
Maoglichkeit. Durch die im voraus festgeleg-

ten Durchfuhrungsbedingungen und die ein-
heitliche Gewichtung der mdglichen Fehler
kann die Objektivitat erhéht werden. Um
aber eine negative Rickwirkung auf die vor-
bereitende Schule zu vermeiden, muss das
Diktat mit andern Prifungsformen abwech-
seln, evtl. mit andern zusammen durchge-
fahrt werden.

Eine zweite Moglichkeit bietet das soge-
nannte Lickendiktat. Der Schiiler hat den
Lickentext vor sich und setzt nach Diktat
des Lehrers die fehlenden Worter ein. Im
Vergleich zur traditionellen Form des Dikta-
tes kann der Schiler seine ganze Aufmerk-
samkeit auf die einzusetzenden Worter ver-
wenden. Die Auswertungsobjektivitat konnte
sich dadurch erhéhen.

Eine dritte Moglichkeit liegt darin, den
Schilern einen Entwurf vorzulegen, der in
Inhalt und Sprachgebung den inhaltlich-
sprachlichen Fahigkeiten und Interessen von
Schiilern dieses Alters entspricht und der
Rechtschreibfehler von bestimmter Art in
bestimmter Zahl enthalt. Dazu sind die fol-
genden Aufgaben formuliert:

a) Korrigiere diesen Entwurf mit (evtl. ohne)
Hilfe des Worterbuches (fehlende Buch-
staben oder Satzzeichen einsetzen, lUber-
flissige streichen, bei falschen Wortern
evtl. das ganze Wort in richtiger Form
dariuberschreiben — und das alles mit
Rotstift, damit man die Korrektur sofort
sieht).

b) Schreibe eine Reinschrift, in der alle
Rechtschreibfehler beseitigt sind.

c) Greife einige Fehler heraus, die dir be-
sonders wichtig erscheinen und schreibe
Ubungen, durch die man sich diese Feh-
ler abgewdhnen kann. Wenn es eine Re-
gel gibt, durch die man die betreffenden
Fehler vermeiden kann, so schreibe die-
se Regel dazu [Teilaufgabe c) evtl. als
fakultative Zusatzaufgabel.

Ein solches Verfahren hat den Vorteil, dass
es einer natlrlichen Situation entspricht, in
der der Schiler in der Praxis oft steht. Dar-
bietung unter gleichen Bedingungen ist ge-
wahrleistet. Die Beurteilungsobjektivitat ist
hoch, weil nicht spontane Fehler der Schu-
ler zu beurteilen sind, sondern die Reaktion
auf gegebene Fehler in bestimmter Art und
Zahl. Diese Aufgabe konnte daher einen ho-
heren prognostischen Wert erreichen als
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das traditionelle Diktat. Die Ruckwirkung
auf den Unterricht der vorbereitenden Schu-
le kann sehr positiv sein, denn genau diese
Arbeit an Entwdirfen, an den eigenen und an
denen von Mitschulern, ist bei der gesamten
Entwicklung des schriftlichen Gestaltens
immer wieder von zentraler Bedeutung. Das
Bedenken, dass solche Aufgaben den Schu-
ler verwirren konnten und er sogar neue
Fehler dazu lernt, verlangt eine sorgfaltige
Gestaltung und Dosierung.

Aufteilung der Priifung

Die Aufnahmeprifung Deutsch soll in vier
Teilen (an drei Halbtagen) durchgefuhrt
werden.

Teilprifung 1: Texte schaffen

Teilprifung 2: Formubungen (Erklarung von
Bedeutungen, grammatische
Analysen)

Teilprifung 3: Sprachverstandnis (sinn-
erfassendes Lesen)

Teilprifung 4: Rechtschreibung

3.5 Psychologische Testverfahren

Neben der Note, der Schulerbeurteilung und
der Aufnahmeprifung ist hier noch ein wei-
teres mogliches, oft verwendetes Element
von Ubertrittsverfahren zu diskutieren: die
psychologischen Testverfahren. Doch muss
dieser Begriff sogleich einer Einschrankung
unterzogen werden: es handelt sich hier
nicht um jene arbeitsintensiven Testverfah-
ren, die in der Hand des Psychologen eine
differenzierte Einzeldiagnose ermdglichen,
sondern um Tests, welche in engem Zusam-
menhang mit schulischer Leistungsfahigkeit
stehen, ein Minimum an zeitlichem Aufwand
fur Durchfuhrung und Auswertung erfordern
und zudem eine kollektive Durchfiihrung er-
lauben. Wir beschranken uns deshalb auf
die allgemeinen Intelligenztests und auf die
Gruppe der Schultests, welche die Frage
der schulischen Leistungsfahigkeit direkt
betreffen.

3.5.1 Allgemeine Intelligenztests,
Schultests
(Zusammenfassung und Folgerungen
vgl. Kap. 3.5.2)

Dass die traditionellen schulischen Selek-
tionsverfahren kaum zu befriedigen vermo-

gen, erwies die anfangs der funfziger Jahre
einsetzende empirische Erforschung der
Gultigkeit von Ausleseverfahren. Eine Mog-
lichkeit zur Verbesserung des Vorhersage-
wertes erhoffte man sich von der Ubertra-
gung der Ergebnisse der Intelligenzdiagno-
stik in den padagogischen Bereich. Man
ging dabei von der Annahme aus, dass
Schulerfolg eine lineare Funktion der Intelli-
genz sei, oder anders ausgedruckt, dass
der Intelligenzquotient (1Q) als Mass fur die
«allgemeine Intelligenz» den «allgemeinen
Schulerfolg» prognostiziere.

Die Frage, die es im folgenden zu beant-
worten gilt, lautet: Besteht ein effektiver Zu-
sammenhang zwischen Intelligenz und
Schulerfolg, und wenn ja, wie zuverlassig
lasst sich mit Intelligenz- und Schullei-
stungstests der Schulerfolg voraussagen?
Es kann in diesem Bericht nicht darum ge-
hen, eine Ubersicht Gber die gesamten em-
pirischen Untersuchungen zu unserer Fra-
gestellung zu vermitteln. Einzelheiten kon-
nen dem Sammelreferat von /ngenkamp
(1975), den Arbeiten von Willi H. (1973),
Faerber (1975), Trier (1974) und Hiirsch/Aebi
(1976) entnommen werden.

Alle Untersuchungen zeigen, dass tatsach-
lich ein gewisser Zusammenhang zwischen
Schulerfolg und Intelligenz besteht, doch ist
es fur die Interpretation erforderlich, die Er-
gebnisse einer eingehenderen Analyse zu
unterziehen.

Der Zusammenhang zwischen zwei Varia-
blen lasst sich durch ein statistisches Mass,
den sogenannten Korrelationskoeffizienten,
ausdricken. Je naher der Korrelationskoef-
fizient (r) dem Wert 1 liegt, desto grdsser ist
die Ubereinstimmung zwischen zwei gege-
benen Grossen. Wenn in unserem Fall die
Leistung im Intelligenztest oder Schultest
den Schulerfolg mit 100 %/ Sicherheit vor-
aussagen konnte, bestande zwischen Test-
leistung und Schulerfolg eine Korrelation
von r=1. Bestande hingegen nicht der ge-
ringste Zusammenhang zwischen den bei-
den Grossen, so ergabe sich eine Korrela-
tion von r=0.

Die empirisch ermittelten Korrelationen zwi-
schen Intelligenztest und Vorhersagegiiltig-
keit des Schulerfolges variieren flir den Se-
kundarschulbereich nach Angaben von In-
genkamp (1975) zwischen r=0.3 und r=0.6.



Bei einem ersten Vergleich mit der Voraus-
sageglltigkeit der traditionellen Ubertritts-
elemente «Aufnahmeprifung» und «Jahres-
note» scheint der Intelligenztest Uberlegen
zu sein. (Korrelationen — nach Trier (1974) —
«Schulerfolg» — «Aufnahmeprifung»: r=0.2
bis 0.3; «Jahresnote» — «Schulerfolg»: r=
0.3 bis 0.4) Eine differenzierte Analyse der
Angaben Ingenkamps zeigt allerdings, dass
sich die hohere Voraussagegiltigkeit von
Intelligenztests von r=0.6 auf einen langer-
fristigen Schulerfolg (Schulerfolg nach 5 bis
6 Jahren), jene im Bereiche von 0.3 hingegen
auf einen kurzfristigen Schulerfolg (1 bis 2
Jahre) bezieht. (Fir den Kanton Luzern er-
mittelte Willi H. [1973] ahnliche Korrelatio-
nen zwischen Az N 4-6-Test und Sekundar-
schulerfolg.) Daraus ergibt sich, dass der
Pradiktor «Noten» den Schulerfolg fir die
beiden nachfolgenden Schuljahre zuverlas-
siger voraussagen kann, als dies der Intelli-
genztest leistet. Im Hinblick auf einen lan-
gerfristigen Schulerfolg (5-6 Jahre) hinge-
gen scheint mit Tests eine leichte Erhdhung
der «Treffsicherheit» moglich zu sein.

Dabei ist einerseits zu beriicksichtigen, dass
auch eine derartige, leicht erhohte Treffsi-
cherheit, wie sie die langfristige Prognose
bringt, den Schulerfolg immer noch nicht
befriedigend vorauszusagen vermag und
andererseits priméar nicht der langfristige,
sondern der kurzerfristige Schulerfolg inter-
essiert.

Dass Intelligenztests fir den allgemeinen
Gebrauch in Ubertrittsverfahren weniger ge-
eignet sind, ist allerdings nicht darauf zu-
rickzuflihren, dass solche Tests nichts «tau-
gen», vielmehr liegt ihre schlechte Voraus-
sageglltigkeit darin  begrindet, dass
«Schulerfolg» nicht mit «Intelligenz» iden-
tisch ist, dass «Intelligenz» ein andersarti-
ges Feld von Faktoren bericksichtigt als sie
im Bereich «Schulerfolg» enthalten sind
(vgl. Kap. 2.)

Die generelle Anwendung von Intelligenz-
tests innerhalb eines Ubertrittsverfahrens
kann in Frage gestellt werden, hingegen hat
sich gezeigt, dass Intelligenztests im Grenz-
fallbereich, im Verband mit den Pradikto-
ren «Note» und «Aufnahmeprifung» als
wertvolles Hilfsmittel zu betrachten sind
(vgl. Kap. 5.3.3).

3.5.2 Folgerungen fir das Modell des
Ubertrittsverfahrens

Thesenartig sollen die Folgerungen, die sich
fir ein neues Ubertrittsverfahren ergeben,
formuliert werden:

a) Intelligenz- bzw. Schulleistungstests er-
lauben keine zuverldssige Voraussage
des Schulerfolges (Intelligenz ist nicht
identisch mit Schulerfolg). Uber einen
Zeitraum von 1-2 Jahren prognostizie-
ren sie Schulerfolg nicht besser als etwa
die Note. Langerfristig, Uber einen Zeit-
raum von etwa 5 bis 6 Jahren, gestatten
Intelligenztests etwas zuverlassigere
Aussagen, doch ist ihre Aussagekraft im-
mer noch zu gering. Zudem interessiert,
gerade im Bereich der Sekundarschule,
vorwiegend eine kurzfristige Prognose.

b) Die Erfahrung zeigt, dass im «Grenzfall-
bereich» der Test ein wertvolles Hilfs-
mittel zur Entscheidungsfindung ist. Bei
eher knappen schulischen Leistungen ist
er in der Lage, relativ zuverlassige An-
gaben iliber Erfolg resp. Misserfolg zu
machen (vgl. Kap. 5.3.3).

c) Psychologische Testverfahren sind ohne
Schwierigkeiten im Buchhandel erhalt-
lich. Damit ist aber auch die Maglichkeit
zum Missbrauch gegeben (vgl. Hippi
1975).

d) Aus c) folgt, dass der Einsatz von Tests
in Ubertrittsverfahren sich nur unter der
Bedingung verantworten liesse, dass
jahrlich neue Testserien zur Anwendung
gebracht wirden. Da jedoch Testent-
wicklungen, welche wissenschaftlichen
Kriterien genligen, ausserst arbeits- und
kostenintensiv sind, misste zweifellos
eine Uberregionale Institution mit deren
Ausarbeitung betraut werden.

Aus diesen Schlussfolgerungen lasst sich
die folgende Empfehlung ableiten:

Psychologische Testverfahren sind als Be-
standteil des normalen Ubertrittsverfahrens
nicht zu empfehlen, hingegen kdnnen sie zur
zusatzlichen Abklarung im Grenzbereich
eingeseizt werden.
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4. Gewichtung der Elemente des Ubertrittsverfahrens

Nach der Diskussion der moglichen Ele-
mente des Ubertrittsverfahrens in Kapitel 3
verbleiben drei Pradiktoren: die Note der
Primarschule (Durchschnitt des letzten
Zeugnisses der 5. Klasse und des ersten
Sechstklasszeugnisses in den Fachern
Deutsch, Rechnen und Realien), die Schu-
lerbeurteilung und die Aufnahmeprifung (in
den Fachern Deutsch und Rechnen).

Im folgenden soll die Frage der Gewichtung
der einzelnen Elemente erdrtert werden.

4.1 Grobgewichtung

Das Problem der Gewichtung der Prifungs-
elemente kann nicht nach individuellem
Gutdinken gelost werden; andererseits
aber fehlen unseres Wissens weitgehend
wissenschaftliche Untersuchungen, welche
Aufschluss Uber eine optimale Gewich-
tungsstrategie liefern kdnnten. Es bleibt uns
deshalb nur die Moglichkeit eines pragma-
tischen Vorgehens, wobei uns bereits exi-
stierende und mehr oder weniger bewahrte,

ahnliche Ubertrittsverfahren anderer Regio-
nen (Kanton Zug, vgl. Huppi 1975; Flrsten-
tum Liechtenstein, vgl. Sulser 1975) wert-
volle Anhaltspunkte geben.

Der Gewichtungsvorschlag geht davon aus,
dass Informationen vom Klassenlehrer (No-
ten, Schilerbeurteilung) und die Aufnahme-
prufung in einem Gleichgewichtsverhaltnis
stehen sollen. Damit kann vermieden wer-
den, dass subjektive bzw. zufallige Einflisse
von seiten der Schule (unterschiedliche Be-
notungspraxis, unterschiedliche Lernklima-
ta usw.) sowie prufungsbedingte Stdrfakto-
ren je ein Ubergewicht erhalten. Daraus er-
gibt sich eine erste Grobgewichtung von
«Schilerbeurteilung»/«Noten» und «Aufnah-
meprifung» zu je 50 %b.

Eine weitere Unterteilung der Gewichtung
innerhalb der Elemente von Lehrerseite
hangt nun von der Art und Weise der Ein-
fihrung des neuen Ubertrittsmodus ab. Es
sind grundsatzlich zwei verschiedene Va-
rianten der Einfihrung moglich:

Note (De, Re, | Schiiler- Aufnahme- ‘
Ra, 5.u. 6. KI) | beurteilung | prifung Bemerkungen
gleichzeitige verbindliche Ein-
Variante A 25°%0 25 % 50 %o fllhrung mit Begleitunter-
suchung
Einfihrung aller drei Elemen-
A 0 0 te. Schilerbeurteilung wird
Variante B 500 50 aber nur in Grenzfillen ver-
rechnet. Begleituntersuchung
Variante A lerbeurteilung von Anfang an eine indi-

Die Variante A sieht die gleichzeitige Ein-

fihrung und Verrechnung aller drei Pradik-

toren (Noten, Schilerbeurteilung und Auf-

nahmeprifung) vor.

Die Vorteile der Variante A liegen darin,

dass

— von allem Anfang an ein definitives Ver-
fahren eingesetzt werden kann;

— die Evaluation der Gesamtbatterie in einer
realen und konkreten Situation durchge-
fahrt werden kann;

— mit der definitiven Einfihrung der Schu-

rekte positive Beeinflussung der Notenge-
bung zu erwarten ist.

Der Nachteil einer gleichzeitigen verbindli-
chen Einfuhrung liegt, je nach Datum der
Einfihrung, in der relativ kurzen Zeitspanne,
welche zur Instruktion der Lehrkrafte zur
Verfugung steht.

Die Mitverrechnung des Lehrerurteils ohne
vorherige Erprobungsphase ist padagogisch
durchaus verantwortbar, weisen doch so-
wohl die Befunde im Kanton Zug wie auch
jene des Furstentums Liechtenstein auf eine



positive Beeinflussung des Selektionsergeb-
nisses durch die Schilerbeurteilung hin.

Variante B

Da flur die meisten zentralschweizerischen
Kantone die «Schiilerbeurteilung» in der
vorliegenden Form ein neues und entspre-
chend unbekanntes Selektionselement dar-
stellt, ist die Variante B der Einfliihrung des
Ubertrittsverfahrens maoglich, welche die-
sem Tatbestand Rechnung tragt, indem in
einer Einflihrungsphase von minimal drei
Jahren das «Schilerurteil» zu erstellen ist,
aber nicht verrechnet wird.

Dieses Vorgehen hat den Vorteil, dass die
Einfihrung die unbedingt erforderliche in-
tensive Vorbereitung der Lehrerschaft zur
Handhabung des Instruments ermadglicht;
gleichzeitig ergibt sich fur den Lehrer die
Gelegenheit, das Instrument kennen zu ler-
nen. Es ware denkbar, das Lehrerurteil in
Grenzféllen in dieser Phase bereits einzu-
beziehen. Da bisher wissenschaftliche Un-
tersuchungen Uber die Zuverlassigkeit des
Pradiktors «Schiilerbeurteilung» fehlen,
kann in der dreijahrigen Einfuhrungszeit
aufgrund einer Kontrolluntersuchung durch
den ZBS die Gite des neuen Selektionsmit-
tels ermittelt werden. Kontrolluntersuchun-
gen, die sich auf einen kleineren Zeitraum
erstrecken, sind aus wissenschaftlichen
Griinden nicht sinnvoll.

Der Nachteil dieser Variante liegt darin,
dass die definitive Einflihrung erst nach
drei Jahren, nach Abschluss der begleiten-
den Untersuchungen, erfolgen kann. Zudem
erhalt durch eine schrittweise Einfuhrung

das Ubertrittsverfahren den Status eines
Experimentes, was von vielen Lehrern und
Eltern nicht unbedingt als positiv gewertet
werden kann.

Die Kommission gelangt zu folgender

Empfehlung:

Sowohl Variante A als auch Variante B wei-
sen gewisse Vorteile auf. Es ist deshalb
sinnvoll, die Entscheidung fiir eine der bei-
den Einfilhrungsvarianten den kantonalen
Instanzen zu iiberlassen.

4.2 Feingewichtung

Innerhalb des Prifungselementes «Aufnah-
meprifung» ist eine Feingewichtung vorzu-
nehmen, wobei der folgende Vorschlag wie-
derum auf pragmatischer Grundlage beruht
(vergleiche Kap. 3.4): die Prufungselemente
«Deutsch» und «Rechnen» zahlen je gleich
viel.

Die Deutschprifung kann folgenderweise
aufgegliedert werden:

— Textverstandnis 3/10
— Formibungen1+2  2/10
— Textaufgaben 3/10
— Rechtschreibung 2/10

In der Mathematikprifung wird das schrift-
liche Rechnen mit 2/3, das miindliche mit
1/3 gewertet, wobei die Prifungen je zur
Halfte aus Fertigkeits- und Fahigkeitsauf-
gaben bestehen.

Die Grob- und Feingewichtung in Abhangig-
keit von den moéglichen Varianten der Einflih-
rung des Ubertrittsverfahrens soll abschlies-
send tabellarisch zusammengestellt werden.

Empfehlung der Kommission:

Noten 3:3:’:5:‘. - Aufnahmepriifung
Grobgewichtung:
Variante A 25 °/o 25 %/ 50 %o
Variante B 50 %o 50 %
Feingewichtung: Deutsch, Rechnen, Realien Deutsch:
Durchschn. letztes Zeugnis Textverstindnis 30 %o l
5. Klasse und erstes Zeug- Formiibungen 20 %0 ; 25°%
nis 6. Klasse Textaufgaben 30 % J
Rechtschreibung 20 %
Rechnen: ]
Kopfrechnen 33°%0 ; 25
schriftl, Rechnen 66 %0 I
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5. Bestimmung der Selektionslimiten — Prozentrang oder Punkiwerte

Selektionslimiten lassen sich auf verschie-
dene Art und Weise festlegen: einmal durch
die traditionelle Art der geforderten mini-
malen Notendurchschnitte, andererseits
durch die heute im schulischen Bereich
noch wenig gebrauchliche Berechnung von
Prozentrédngen. Die zwei Ansatze sollen im
folgenden kurz dargelegt und auf ihre Vor-
und Nachteile hin befragt werden. An-
schliessend sollen die Folgerungen, die sich
fur ein Ubertrittsverfahren ergeben, abgelei-
tet werden.

5.1 Prozentirang-Normen

«Bringt man die Leistungen der Schiiler ei-

nes Jahrganges in eine Reihenfolge, so

dass man sagen kann, wieviel Prozent der

Schiiler besser bzw. schlechter abgeschnit-

ten haben, spricht man von Prozentrangnor-

men. Die Vorteile der Prozentrangnormen
sind:

— die allgemeine Verstandlichkeit, «...denn
fast jeder kann sich darunter etwas vor-
stellen, wenn es bei einem errechneten
Prozentrang von 75 heisst, dass die Lei-
stung besser sei als die von 75 % der
Personen der Eichstichprobe, aber
schlechter als die von 25 % der Eich-
stichprobe». (Birkel 1976)

— Ubersichtliche Grundlage fur die Ent-
scheidungsinstanzen

— weitgehende Unabhangigkeit vom
Schwierigkeitsgrad der Aufnahmeprifung

— bekannte, relativ unveranderliche Zutei-
lungsquote

— die relative Stellung einer Klasse inner-
halb eines ganzen Schilerjahrganges
kann genau festgestellt werden. So wird
der Lehrer z. B. auf eine zu gestrenge
(resp. zu large) Beurteilungspraxis auf-
merksam, wenn die Resultate seiner Klas-
sen immer wieder im unteren Drittel der
Gesamtschulerschaft liegen. Damit kann
mittels der Prozentrangnormen ein we-
sentlicher Beitrag zur Objektivierung, d. h.
zur Findung vergleichbarer Massstéabe der
Notengebung geleistet werden.

Das Prozentrangsystem bringt aber auch
Nachteile mit sich:

— Prozentrangnormen kénnen, weil umfang-
reiche rechnerische Operationen erfor-
derlich sind, nicht von Hand errechnet
werden, man braucht dazu eine Daten-
verarbeitungsanlage (Computer). Dieser
scheinbare Nachteil bringt aber wiederum
zwei bedeutende Vorteile: erstens lassen
sich die Rechenfehler bei der Ermittlung
der Prifungsergebnisse auf ein Minimum
reduzieren (Nachprifungen von Pri-
fungsergebnissen haben ergeben, dass
ein relativ hoher Anteil der von Hand er-
rechneten Endresultate fehlerhaft war);
und zweitens vermittelt der Computer, je
nach Art des Programmes, eine ganze
Anzahl wertvoller Zusatzinformationen,
welche jederzeit kurzfristige und mit ge-
ringem finanziellem Aufwand verbundene
Untersuchungen zur Gute (prognosti-
schen Validitat) des Ubertrittsverfahrens
ermoglichen.

- Ein weiteres Erschwernis des Prozent-
rangsystems liegt darin, dass die zentrale
Auswertung der Ergebnisse erst dann an-
laufen kann, wenn alle Priufungsresultate,
auch jene der Nachpriflinge, bei der Aus-
wertestelle eingetroffen sind. Zudem
mussen die vom Lehrer auf Sammelkar-
ten eingetragenen Ergebnisse, je nach
Verarbeitungsanlage, auf Lochkarten oder
Lochstreifen (bertragen werden. Um
Ubertragungsfehler zu vermeiden, wer-
den in der Regel Lochungen doppelt vor-
genommen; der Computer findet so all-
fallige Fehler selbstandig.

—- Im Vergleich zu den traditionellen Aus-
werteverfahren ergeben sich zwangslaufig
grossere Zeitraume zwischen Priifungs-
termin und Bekanntgabe der Resultate.

5.2 Selektionslimiten in Form von
traditionellen Notenwerten

Die traditionelle Art der Festlegung der Se-
lektionslimiten beruht darin, dass mehr oder
weniger «erfahrungsgemésse» Schwellen-
werte festgelegt werden. So z. B. gilt die
Aufnahmepriifung in die Sekundarschule als
bestanden, wenn im Notendurchschnitt 4,0
erreicht wird. Vier Vorteile dieses Verfah-
rens miissen erwahnt werden:



— Erstens lasst sich jeder Einzelleistung un-
mittelbar ein Notenwert zuordnen.

— Prifungsergebnisse konnen von der Leh-
rerschaft selbst ausgewertet werden.

— Fur den Schiiler hat das traditionelle No-
tensystem den Vorteil, dass er seine Lei-
stungen in Notenwerten in eine unmittel-
bare Beziehung zum Schulerfolg setzen
kann.

— die «Wartezeit» zwischen Ubertrittspri-
fung und Zuweisungsentscheidung ist
kirzer als beim Prozentrangsystem.

Der schwerwiegendste Nachteil des Noten-
wertsystems liegt darin, dass durch eine ab-
solute Setzung der Limiten die durchschnitt-
liche Leistung der Schiiler unberucksichtigt
bleibt. Konkret bedeutet dies, dass z. B. bei
uber- oder unterdurchschnittlichem Schwie-
rigkeitsgrad der Aufnahmeprifung die Zu-
teilungsquoten von Jahr zu Jahr starken
Schwankungen unterliegen. Doch bleibt die-
se Tatsache bei der Festlegung der Limiten
weitgehend unbertcksichtigt. Vielfach wird
in einem derartigen Fall davon ausgegan-
gen, dass es sich eben um einen schlechten,
resp. guten Jahrgang handle. Fir eine ein-
zelne Klasse mag dies zutreffen, flir einen
gesamten Jahrgang eines Kantons ist eine
derartige Konstellation unwahrscheinlich.

Daraus leitet sich das Erfordernis ab, dass

die Anwendung des traditionellen Notensy-

stems, sollen Schwankungen in den Zutei-
lungsquoten vermieden werden, jedes Jahr

Prifungsaufgaben von identischem Schwie-

rigkeitsgrad erfordert. Damit werden aber

an die Mitglieder der Priufungskommissio-
nen, welche von Jahr zu Jahr neue Pru-
fungsaufgaben zu erstellen haben, geradezu
ubermenschliche Anforderungen gestellt:
wie oft schon hat sich eine scheinbar leich-
te Aufgabe als kaum losbar erwiesen? Oder
sind nicht auch schon «Knacknlsse» von
uberraschend vielen Schilern gelost wor-
den? Doch gerade dieses schwerwiegende

Problem stellt sich beim Prozentrangsystem

in nur sehr geringfligigem Masse.

5.3 Zur Frage der Festsetzung
der Limiten

Nachdem nun Vor- und Nachteile von Pro-
zentrang-Normen und Notenystem dargelegt
wurden, bleibt noch die Frage aufzuwerfen,
wie die Limiten fur die Zuweisung zu den
weiterfihrenden Schulen zu finden sind.

Diese Frage ist wohl am besten dazu geeig-
net, den politischen Aspekt des Problems
eines Ubertrittsverfahrens aufzuzeigen, denn
die Festsetzung von Selektionslimiten ist ein
bildungspolitischer Entscheid von héchster
Tragweite. Da die Bildungswissenschaften
in dieser Frage nicht in der Lage sind, Ent-
scheidungsgrundlagen zur Verfigung zu
stellen, muss die Frage nach der Limiten-
festlegung eine politische bleiben. Ob eine
Selektionslimite bei 3,0 oder 4,0 angesetzt
wird, ist letztlich eine Frage des Selbstver-
standnisses der Schule als integrierter Be-
standteil unseres gesellschaftlichen Sy-
stems.

Es kann in diesem Bericht also nicht darum
gehen, Selektionslimiten a priori festzuset-
zen, dies bleibe den kantonalen Hoheiten
uberlassen. Hingegen konnen hier einige
Uberlegungen allgemeiner Art festgehalten
werden, welche fir die Limitenfestlegung
als wesentlich erscheinen.

5.3.1 Prozentrang-Norm und Limiten

Es ist eine Eigenart des Prozentrangsy-
stems, dass die Limiten mit den Zuteilungs-
quoten identisch sind. (Beim traditionellen
Notensystem sind nur die Limiten bekannt,
die Zuteilungsquoten ergeben sich erst nach
Auswertung der Prifungsergebnisse.)

Das Modell des Kantons Zug geht von den
folgenden Limiten aus:

— Abschlussklasse (Oberschule):

Promillerange 0- 330 (=33 %)
— Sekundarschule:

Promillerdnge 330 - 880 (=55 %)
— Gymnasien:

Promillerdnge 880 — 1000 (=12 %)
Dies bedeutet, dass man von Jahr zu Jahr
die fir die einzelnen Schultypen zu erwar-
tenden Schiilerzahlen voraussagen kann,
was bildungsplanerisch zweifellos einen
entscheidenden Fortschritt darstellt. Ande-
rerseits wird dem Prozentrangsystem oft
vorgeworfen, es sei nichts anderes, als ein
verkapptes System des Numerus clausus.
Nun, dieser Vorwurf gilt genau so wenig
oder genau so sehr flur das heutige glltige
System der Notenwerte. Konsultiert man
namlich die kantonalen Schulstatistiken, so
stellt man fest, dass die bisherigen prozen-
tualen Zuteilungen zu den einzelnen Schul-
typen — auch bei Anwendung des traditio-
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nellen Notenwertsystems - eine erstaun-
liche Konstanz aufweisen. Fir den Kanton
Luzern, nur um ein Beispiel anzufiihren, fin-
den wir die folgenden prozentualen Zutei-
lungen (Information Schulinspektorat des
Kantons Luzern):

Gymna- Sekundar-

Jahr sium schule Oberschule
1970 9,3 51,6 39,1
1971 8,5 50,3 41,2
1972 7.25 51,0 41,75
1973 7.85 49,65 42,5
1974 8,25 48,6 43,15
1975 10,1 46,6 43,3
1976 9,87 49,6 40,5

Damit ist auch die Frage beantwortet, wel-
che Entscheidungshilfen fur die Festset-
zung der Prozentrang-Limiten herangezo-
gen werden koénnen: es sind die in den
Schulstatistiken festgehaltenen Erfahrungs-
zahlen der vergangenen Jahre. Fur den
Kanton Luzern, um bei diesem Beispiel zu
bleiben, ergében sich aufgrund dieser Er-
fahrungswerte etwa die folgenden Zutei-
lungsquoten: Gymnasium 10-15 %o (es ist zu
bericksichtigen, dass nicht alle Schiler
mit Gymnasialberechtigung auch tatsach-
lich eine Mittelschulausbildung bevorzu-
gen): Sekundarschule: 50-55°%; fiir die
Oberschule ergéabe sich eine Zuteilung von
ca. 3040 .

5.3.2 Notenwerte und Limiten

Etwas schwieriger gestaltet sich die Frage
der Festlegung der Limiten im neuen Uber-
trittsverfahren, wenn die Leistungen in der
Form von Noten angegeben werden. Heute
liegen die Selektionslimiten in den Kanto-
nen Schwyz, Nidwalden, Obwalden und Lu-
zern far den Eintritt in die Sekundarschule
bei der Note 4,0, im Kanton Uri gilt als
Grenzwert 4,2. Fiir den Ubertritt in die Gym-
nasien liegen die erforderlichen Notenwerte
(Kanton Luzern ausgenommen) zwischen
4.8 und 5,0 (vgl. Kap. 1.1).

Es ist zu erwarten, dass das neue Ubertritts-
verfahren, weil die Elemente von Lehrer-
seite ein starkeres Gewicht erhalten (50 %o
der Gesamtgewichtung), durchschnittlich
leicht erhohte Noten resp. Punktwerte er-

bringt. Es scheint deshalb ratsam, die Se-
lektionslimiten um ca. 0,2 Punkt anzuheben,
wobei der gewonnene Spielraum von 2/10
Noten gleichzeitig als «Pufferzone» dienen
kann, vgl. Kap.3.5.2 b).

Als Limiten ergaben sich dann fiir das Gym-
nasium Note 50 mit Grenzbereich von 4,8
bis 5,0 und flr die Sekundarschule Note 4,2
mit Grenzbereich von 4,0 bis 4,2. Allerdings
muss angefugt werden, dass diese Limiten
lediglich geschétzte Grdssen sind. Nur die
kiinftige Erfahrung kann die zuverlassigen
Werte liefern.

5.3.83 Behandlung von Grenzféllen

a) Grenzfalle im Prozentrangsystem
(am Beispiel des Kantons Zug)

Wer selektioniert, muss Grenzen setzen,
meist Minimallimiten, wie etwa bei den Vor-
selektionen zu den Olympischen Wettkdmp-
fen. Die Festlegung dieser Grenzen beruht
weniger auf wissenschaftlicher Erkenntnis,
als vielmehr auf Erfahrungen, die man im
Laufe der Jahre gesammelt hat. Sie zeigen,
welche Schiler in welcher Abteilung eine
sichere oder wenigstens ziemlich sichere
Chance haben, das gesteckte Ziel zu errei-
chen. Zudem beruht die Festlegung von Li-
miten auch auf bildungspolitischen Uberle-
gungen: Wer 20 °o oder gar 30 %o aller
Schiiler ins Gymnasium eintreten lasst,
weist diesem einen andern Stellenwert zu
als jener. der die Zuweisungsrate auf 5 %
oder 10 %/ beschrankt.

Wo immer auch die Selektionslimite ange-
setzt wird, gibt es sogenannte Grenz- oder
Zweifelsfédlle, welche die Harte oder auch
die Fragwirdigkeit jedes Selektionssystems
deutlich sichtbar machen. Daher bedarf es
einer elastischen Zone, eines Grenzbe-
reichs, der Korrekturen zulasst. Zwei Wege
stehen dabei grundsatzlich offen:

1. Man lasst alle Schiler im Grenzbereich
provisorisch an die hdhere Stufe aufstei-
gen und selektioniert endglltig erst nach
Ablauf einer Probezeit; oder

2. man unterwirft die Schiiler im Grenzbe-
reich einer zusétzlichen Prifung.

Der erste Weg brachte im Grunde genom-
men nur eine Verschiebung der starren
Grenzen nach unten und wéare mit dem
grossen Risiko verbunden, dass am Ende
der Probezeit die Versetzungsquote unver-



héltnismassig hoch anstiege. Dies kann
schon in Hinsicht auf die damit verbundenen
organisatorischen Schwierigkeiten nicht
verantwortet werden, ganz abgesehen vom
psychischen Schock, den fast jede Riick-
versetzung mit sich bringt.

Der zweite Weg bringt eigentlich nur eine
Schwierigkeit mit sich: die Wahl des Selek-
tionskriteriums. Aber das Problem lasst sich
aufgrund von Erfahrungen, die man im In-
und Ausland gesammelt hat, 16sen. Obwohl
der Einsatz von Intelligenztests als alleiniges
Selektionsmittel problematisch sein mag, so
hat es sich doch als Zusatz- oder Ergén-
zungskriterium bewahrt.

Interessant sind in diesem Zusammenhang
die neuesten Zahlen (siehe Zuger Schul-In-
formationen Nr. 2, 1976) vom Ubertrittsver-
fahren im Kanton Zug: Von den 52 Schiilern
im Grenzbereich Sekundar-/Kantonsschule
meldeten sich 40 zum Test. 23 Schiiler qua-
lifizierten sich flir die Kantonsschule, 17 fir
die Sekundarschule.

Von den ebenfalls 52 Schiilern im Grenzbe-
reich Real-/Sekundarschule meldeten sich
50 zum Test. Davon wurden 28 aufgrund der
Testergebnisse der Sekundarschule, 22 der
Realschule zugeteilt. Welch hohen progno-
stischen Wert - zumindest im Grenzfallbe-
reich — der im Kanton Zug verwendete Test
hat, geht aus einer Untersuchung der bei-
den zugerischen Schulpsychologen hervor.
Danach hat von 16 Schilern, die aufgrund
des Testergebnisses der Kantonsschule zu-
gewiesen worden waren, ein einziger in die
Sekundarschule  zurlickversetzt werden
missen (nach Ablauf eines Jahres). Und
von 52 der Sekundarschule zugewiesenen
Priflingen sind lediglich 8 removiert wor-
den.

Das Ergebnis, das die Jahre 1974 und 1975
erfasst, zeigt mit aller Deutlichkeit,

a) dass es Grenzfalle gibt;

b) dass der Grenzbereich vernunftig abge-
steckt ist;

c) dass der Test gut ausgewahlt wurde;

d) dass die Testlimiten richtig gesetzt sind.
Nach zugerischer Praxis liegen die Grenz-
bereiche bei 4 %, so dass sich folgendes
Verteilungsschema ergibt:

0 33% 88% 100%
29% 4% 51 % 4% | 129%
© o
Realschule E Sekundarschule "é G;mlr'lna—
(O] O

Ausserdem werden im Kanton Zug auch fol-
gende Schiler — sofern sie nur knapp unter
der Grenz-Limite liegen — zum Test zuge-
lassen:

1. Legastheniker;

2. Fremdsprachige, die weniger als vier Jah-
re eine deutschsprachige Schule besucht
haben;

3. Kinder, deren Punktzahlen in den Lei-
stungsprifungen krass abweichen vom
Lehrerurteil und von den Zeugnisnoten.

Statt eines Tests kdnnte auch eine weitere
Leistungspriifung verwendet werden. Dies
hatte allerdings den Nachteil, dass ein Kri-
terium auf Kosten der andern starker ge-
wichtet wiirde. Das ware um so problemati-
scher, als gerade die Leistungspriufung — im
Gegensatz zum Intelligenztest — wesentlich
von der Qualitdt des Unterrichts abhangt.
Soll aber ein Kind dafur bissen, dass es bei
einem weniger qualifizierten Lehrer zur
Schule ging?

Eine dritte Mdglichkeit bestiinde darin, dass
die Inspektoren — in grosseren Kantonen die
Bezirksinspektoren — nach Durchsicht der
einzelnen Prifungsergebnisse und im Ge-
sprach mit dem zustédndigen 6.-Klass-Lehrer
einen personlichen Entscheid fallen. Auf-
grund der Erfahrungen im Kanton Luzern
wiare dieser Weg durchaus gangbar.

b) Grenzfélle im traditionellen Notensystem

Grenzbereiche lassen sich auch — analog
zum Prozentrangsystem - im herkdmmli-
chen Notensystem einplanen.

Abgestutzt auf die Erdrterungen in Kapitel
5.3.2 ergabe sich als

— Limite fiir den Ubertritt ins Gymnasium:
Note 5,0

— Limite fur den Ubertritt in die Sekundar-
schule: Note 4,2

Wenn je ein Grenzfallbereich von 0,2 Noten-
punkten eingerechnet wird, ergibt sich das
folgende graphische Bild:
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Im Unterschied zum Prozentrangsystem
liesse sich im Notenwertsystem allerdings
die Anzahl der Grenzfalle numerisch nicht
im voraus genau festlegen. Es wére zu er-
warten, dass sie die 4 %o des Prozentrang-
systems um einiges libersteigen wirden.

1,
; Realschule

5.4 Schlussfolgerungen fiir die Fest-
legung von Selektionslimiten:
Noten oder Prozentrang?

Ohne hier nochmals das ganze Pro und
Kontra von Noten- und Prozentranglimiten
wiederzugeben, sollen die hauptsédchlichen
Argumente gegeneinander abgewogen wer-
den.

Zunachst ist zu bedenken, dass das Pro-
zentrangsystem in der Zentralschweiz, mit
Ausnahme des Kantons Zug, etwas Neues,
Ungewohntes ist. Dem gegeniiber steht das
traditionelle Notensystem, dessen Nomen-
klatur seit Generationen unverandert ge-
blieben ist. So wurde und wird die Note 4
mit dem Pradikat «genigend» umschrie-
ben, obschon sich hinter der 4 verschiedene
Leistungen verbergen, werden doch heute,
im Vergleich mit friheren Jahrzehnten, vom
Schiiler recht viel héhere Leistungen gefor-
dert.

Der grosse Vorteil des Prozentrang-Sy-
stems, im Vergleich zum Notensystem, be-
steht darin, dass der Massstab, mit dem der
Schiiler gemessen wird, ein relativer ist, das
heisst, die Leistung eines Schiilers wird in
Relation zur Leistung der Ubrigen Schiiler
ermittelt. Damit erlauben Prozentrang-Nor-
men eine differenzierte Aussage Uber eine
Einzelleistung innerhalb eines ganzen Schi-
lerjahrganges.

Der einzige gewichtige Vorteil der Noten-
Norm besteht darin, dass Prufungsergebnis-
se regional und von Hand ausgewertet wer-
den konnen, was die Zeitspanne zwischen
Ubertrittspriifung und Riickmeldung der Re-
sultate an die Eltern, im Vergleich zum Pro-
zentrangsystem, wesentlich verkirzt. Ande-

rerseits ist der vermehrte administrative Auf-
wand, den das Prozentrangsystem mit sich
bringt, bei weitem gerechtfertigt, wenn man
bedenkt, dass damit die Zuverlassigkeit der
Zuweisungen zu den weiterfuhrenden Schu-
len massiv erhdoht werden kann — und dies
ist schliesslich das angestrebte Ziel eines
neuen Ubertrittsverfahrens. So sind im Kan-
ton Zug seit der Einfiihrung des neuen Uber-
trittsmodus die Relegationen von Schilern
nach der Probezeit am Gymnasium um 50
Prozent, die Relegationen von Sekundar-
schilern um 25 %o zuriickgegangen!

Wagt man Vor- und Nachteile beider Mog-
lichkeiten zur Limitenbestimmung gegen-
einander ab, so fallt der Vergleich zugun-
sten des Prozentrangsystems aus.

Nicht jeder Kanton verflgt (iber eine eigene
Datenverarbeitungsanlage. Dies ist auch
nicht unbedingt erforderlich, hat sich doch
gezeigt, dass industrielle Betriebe far der-
artige Aufgaben ihre selten voll ausgelaste-
ten Computer gerne, in der Regel sogar un-
entgeltlich zur Verfiigung stellen. Die Kosten
fir die einmalige Programmierung und die
jdhrlich sich wiederholenden Ablocharbei-
ten bewegen sich in bescheidenem Rah-
men.

Auf ein spezielles Problem ist im Zusam-
menhang mit Prozentrang-Systemen noch
hinzuweisen. Das Prozentrangsystem ist
nicht in der Lage, sozio-dkonomische Un-
terschiede, wie sie durch stadtische oder
landliche Gebiete gegeben sind, zu beriick-
sichtigen. In kleineren Kantonen mit relativ
homogener Bevolkerungsverteilung macht
sich dieses Faktum auch kaum bemerkbar;
in grossen Kantonen aber miissten sich mit
arosser Wahrscheinlichkeit die unterschied-
lichen sozio-dkonomischen Bedingunaen
zugunsten der Schiiler in Stadten und stad-
tischen Agglomerationsgebieten auswirken.
Diese Einseitigkeit liesse sich dadurch ver-
meiden, dass in Kantonen mit grossen
Schiilerzahlen regionale Prozentranglisten
erstellt wiirden, wobei die minimale Schi-
lerzahl pro Region aus statistischen Griin-
den nicht unter 600 betragen diirfte.

Aus den bisherigen Ausfiihrungen ist zu ent-
nehmen, dass Noten-Limiten keine echte
Alternative zum Prozentrang-System dar-
stellen kénnen. Hingegen ist es denkbar,
dass bei einer schrittweisen Einfiihrung des



neuen Ubertrittsverfahrens im Sinne einer
vorlaufigen Massnahme vorerst noch an der
traditionellen Art der Limitenbestimmung
festgehalten wird.

Empfehlung der Kommission:

— Das Prozentrangsystem bringt eine we-
sentliche Verbesserung beziiglich der Zu-
verldssigkeit der Ergebnisse des Uber-
trittsverfahrens — seine Einfiihrung wird
deshalb empfohlen.

— Um regionalen Besonderheiten gerecht
zu werden, ist es mdglich, in Kantonen
mit grossen Schiilerzahlen anstelle von
kantonalen regionale Prozentranglisten zu
erstellen.

—~ Zwar stellt das herkommliche System der
Noten-Limiten keine echte Alternative zum
System des Prozentranges dar, hingegen
widre es denkbar, im Sinne einer vorlaufi-
gen Massnahme noch an der traditionel-
len Art der Limitenbestimmung festzuhal-
ten.

Prozentrangsystem | Notenwerisystem
Gymnasium Prozentrang 80-85 Note 5,0
Sek.-schule Prozentrang 50-55 Note 4,2
|

6. Aufnahmepriifung

6.1 Zeitlicher Ablauf

Variante A
3 Halbtage nacheinander, in einer Prufungs-
phase zusammengefasst (siehe Kap. 2)

Variante B

4 Halbtage zu je 2 Stunden, verteilt auf 2
Prifungsphasen, mit einer Zwischenzeit von
mindestens 2 Wochen

Aufgliederung der Facher Deutsch

und Rechnen (gilt fiir Variante A und B)

Deutsch

Deutsch 1: Texte schaffen (ersetzt den bis-
herigen Aufsatz)

— Die Festlegung der Selektionslimiten ist
ein bildungspolitischer Entscheid und
deshalb vom Bildungspolitiker zu fallen.
Als Richtlinien fiir den Entscheid kdnnen
gelten:

Sowohl beim Prozentrang- wie auch beim
Notensystem sind Grenzfall-Limiten fest-
zusetzen. Ubertrittsergebnisse, welche in
Grenzbereichen liegen, erfordern eine zu-
sitzliche Uberpriifung der Zuweisung.
Beim Prozentrangsystem umfasst der
Grenzbereich sowohl! fiir den Ubertritt an
die Sekundarschule als auch fiir jenen an
Gymnasien ca. 4 %o.

Wird das traditionelle Notensystem ver-
wendet, kann der Grenzfallbereich je 0,2
Notenpunkte umfassen.

- In Sonderfillen (Legasthenie, Fremdspra-

chigkeit und krasse Abweichungen in den
Ergebnissen der einzelnen Selektionskri-
terien) ist ebenfalls eine zusitzliche Uber-
priifung erforderlich.

— Fiir Abklarungen im Grenzfallbereich ste-
hen zwei gangbare Wege offen:

1. Zuzug eines Intelligenztests als weite-
res Selektionskriterium (vgl. Kap. 3.5.1
und 3.3.3).

2. Durchsicht und Uberpriifung der Ergeb-
nisse und Abklarungsgesprach mit dem
zustiandigen Lehrer der 6. Klasse. Test
nur in Rekursféllen.

Moglicher Zeitplan der Variante B

1. Priifungsphase | o Priifungsphase
Fach ‘ Etdal
1. Halb- | 2. Halb- | 3. Halb- | 4. Halb- '
tag | tag tag tag
Deutsch 1 2 Std. 2
Deutsch 2 1 Std. 1
| Deutsch 3 1 Std. 1
Deutsch 4 > Std. a
Rechnen 1 1/, Std. Vo
Rechnen 2 1 Std. 1
Rechnen 3 2Std. | | 2
| \ | |
Total 2Std. | 2Std. | 2Std. | 2Std. | 8
Stunden ' ) ' '

898



899

Deutsch 2: Formubungen (grammatische
Analysen, Erklarung von Bedeu-
tungen)

Deutsch 3: Sprachverstandnis, sinn-
erfassendes Lesen

Deutsch 4: Rechtschreibung

Vorteile und Nachteile der Variante B

Vorteile

— Der heutigen Aufnahmepriifung wird vor-
geworfen, sie sei bloss eine Momentauf-
nahme, und dies unter nicht schulechten
Bedingungen. Die auf vier Halbtage ver-
teilte Prifung zu je 2 Stunden verringert
den Leistungsstress gegeniiber dem mas-
sierten Prifungsdruck von 1'/2 Tagen.
Dieses Argument wird durch die im Kan-
ton Zug gemachten Erfahrungen bestatigt.
Die Prifungssituation riickt damit in einen
schulechten und humaneren Rahmen.

— Die Zwischenzeit von 2 Wochen vermag
unerwinschte Zufallsfaktoren wie mo-
mentane korperliche und/oder seelische
Indisposition, Wettereinfliisse und andere
zu vermindern.

Nachteile

— Da die Oberstufe aus Planungsgriinden
auf eine moglichst frihzeitige Ermittlung
angewiesen ist, bedingt Variante B eine
Vorverlegung der 1. Prifungsphase und
damit eine Einschrankung und prazise Ab-
grenzung des Prifungsstoffes. Die im
Kanton Zug gemachten Erfahrungen zei-
gen, dass dieses Problem durchaus |6s-
bar ist.

— Der Befiirchtung, die verlangerte Zeit nach
der Prifung kdénnte zu wenig effizient ge-
nitzt werden, steht die Chance gegen-
uber, in den wegen der Aufnahmeprifung
oft etwas vernachlassigten Fachern (zum
Beispiel Realien) aufzuholen. Zudem blei-
ben in den Fachern Deutsch und Rechnen
noch neue Inhalte zum Erarbeiten.

Empfehlung der Kommission:

— Die Kommission lehnt Variante A ab und
empfiehlt die Variante B mit einer Auftei-
lung der Aufnahmepriifung auf 4 Halbtage
zu je 2 Stunden.

— Die erste Priifungsphase (1. und 2. Halb-
tag) soll auf Mitte Mai, die zweite (3. und

4. Halbtag) auf Ende Mai angesetzt wer-
den.

— Die Priifung ist mit 2 dquivalenten Paral-
lelformen (Aufgabensammiungen A und B)
durchzufiihren.

— Die Priifungszeiten sollen jeweils auf 08.00
bis 10.00 angesetzt werden.

6.2 Durchfihrung und Auswertung

6.2.1 Priifungsteilnehmer | Priifungsort /
Auswertung

Alle Sechstklassler werden geprift (auch die
kinftigen Realschiiler). Damit fallt die Zu-
lassungsnorm als Bedingung weg.
Begriindung:

— Der Einbezug aller Sechstklassler in das
Ubertrittsverfahren tragt wesentlich zur
Entscharfung der Selektion bei (siehe Ka-
pitel 2.3).

— Der Verzicht auf die Zulassungnorm ent-
lastet den Lehrer der 6. Klasse, verringert
Spannungen zwischen Lehrer und Eltern
und verhindert willklirliche oder prestige-
orientierte Vorentscheidungen.

— Dem Nachteil des grosseren Aufwandes
steht der Vorteil der «Chancengleichheit»
gegeniiber. Fiir einzelne Schiiler kann es
von Vorteil sein, am klassenibergreifen-
den Bezugsrahmen gemessen zu werden.

— Der Einbezug aller Sechstklassler schafft
eine dem Schulalltag nahere Situation und
verhindert die Diskriminierung der schwa-
cheren Schiller.

— Der Lehrer ist motiviert, mit allen Schi-
lern zu arbeiten.

— Die Vergleichsmaéglichkeit (in einem gros-
seren Bezugsrahmen) liefert wertvolle In-
formationen.

— Die eventuelle Verwendung des Prozent-
rangsystems bedingt den Einbezug aller
Schiiler.

Empfehlung der Kommission:

— Gemeinsame Priifung fiir die Aufnahme in
die Sekundar- und in die Mittelschule.

— Die Aufnahmepriifung wird im Klassen-
zimmer der 6. Klasse durchgefiihrt (regio-
nale Abweichungen sind unvermeidlich).
Der Sechstklasslehrer ist Priifungsleiter,
ein Sekundarlehrer ist Aufsichtsperson.
Fiir die Beaufsichtigung und Auswertung
der Priifung konnen weitere Lehrkrifte
beigezogen werden.



— Die Korrektur der Priifung geschieht
grundsétzlich durch die Sechstklass- und
Sekundarlehrer.

- Eine Ubertrittskommission, in der die Pri-
mar- wir alle Abnehmerschulen (Real-, Se-
kundar- und Mittelschulen) angemessen
vertreten sind, ist fiir die Bereitstellung der
Prifungsunterlagen und fiir die Festle-
gung des Priifungsablaufs zustédndig.

— Fiir erkrankte Schiiler wird eine Nachprii-
fung organisiert.

6.2.2 Aufnahme in die Mittelschule

Der Vorschlag, die Priifungsarbeiten der po-
tentiellen Mittelschuler durch Mittelschulleh-
rer korrigieren zu lassen, bedingte eine Vor-
anmeldung flir den gewlnschten Schulty-
pus, beeintrachtigte die Auswertungsobjek-
tivitat (weil unterschiedliche Massstabe) und
erforderte einen organisatiorischen Mehr-
aufwand.

Als Ergédnzung zu den obigen Empfehlungen
schlagt die Kommission fur die Aufnahme
in die Mittelschule folgendes vor:

1. Um die Organisation der kiinftigen Mittel-
schulklassen rechtzeitig vornehmen zu
kénnen, haben sich die Mittelschulanwar-
ter vor der Aufnahmeprifung anzumelden.

2. Die korrigierten Priufungsarbeiten der Mit-
telschulanwéarter, weiche die Aufnahme-
bedingungen erfullt haben, sind der Mit-
telschule zuzustellen.

3. Die Mittelschullehrer haben die Mdglich-
keit, als Aufsichtspersonen oder Korrek-
toren mitzuwirken.

4. Die Praxis der Aufnahmeprifung nach der
5. Klasse soll im Kanton Luzern nach der
gegenwartig geltenden Regelung - Auf-
nahmeprifung durch die Mittelschule
selbst — auch weiterhin gehandhabt wer-
den, in den andern Kantonen stellt sich
diese Frage nicht.

7. Korrigierbarkeit des Selektionsentscheides

7.1 Unbedingte Aufnahme

Nach erfolgter Selektion soll der Schiuler
definitiv flir mindestens ein Jahr in die Ober-
stufe aufgenommen werden.

Was spricht gegen eine definitive
Aufnahme?

— Ein Schiuler, der falsch eingestuft ist,
konnte vor Ablauf einer Probezeit in die
ihm entsprechende Schulstufe umgeteilt
werden. Mit der Umteilung misste also
nicht bis zum Schluss des Schuljahres
zugewartet werden.

— Weil die Schultypen mit der Zeit mehr und
mehr auseinandergehen, kénnte sich ein
Schiiler in seiner neuen Klasse viel
schneller einleben, wenn er nach kurzer
Probezeit neu eingestuft wirde.

Was spricht fiir eine definitive Aufnahme?

—~ Das vorgeschlagene Aufnahmeverfahren
weist mehr Pradiktoren auf als das bishe-
rige. Es ist zeitlich, inhaltlich und verfah-
rensmassig breiter abgestltzt, so dass
eine definitive Aufnahme in die Oberstufe
verantwortet werden kann.

— Vor allem bei einer kurzen Probezeit hat-
ten moglicherweise die Schiiler auch noch
in der weiterfiihrenden Schule unter ver-
mehrtem Leistungsdruck, durch zusatzli-
che Prufungen verursacht, zu leiden.

- Die Schwierigkeiten, die ein von der Pri-
marschule an die Oberstufe Uibertretender
Schuler zu bewaltigen hat, sind auch oh-
ne Probezeit noch gross genug:

— Fachlehrersystem

— neue Unterrichtsmethoden

— das Kind kommt in eine neue Gruppe,
in einen neuen Bezugsrahmen (Auswabhl
von guten Schilern an Mittelschulen)

— fur viele Schiler ein wesentlich lange-
rer Schulweg als bisher.

— Das Selektionsverfahren darf kein Aus-
merzverfahren sein. Die Schule ist viel-
mehr verpflichtet, auch dem schwache-
ren Schiiler zu helfen, z. B. durch Stiitz-
kurse oder durch ein obligatorisches, be-
gleitetes Studium.

— In grosseren Ortschaften mussten z. B. an
der Realschule wahrend des Schuljahres
neue Klassen gebildet werden, um die aus
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der Sekundarschule Ubertretenden Schii-
ler aufzunehmen.

Empfehlung der Kommission:

Der Schiiler, der samtliche Bedingungen des
neuen Selektionsverfahrens erfiillt hat, ist
berechtigt, mindestens ein Jahr an der neu-
en Schulstufe zu verbleiben. Fiir das weitere
Vorgehen sind die kantonalen Pro- und Re-
motionsordnungen massgebend. Die Kom-
mission empfiehlt jedoch, dass eine Riick-
versetzung wahrend des Schuljahres nur ge-
stitzt auf ein Gutachten des Schulpsycho-
logen vorgenommen wird.

7.2 Bedingungen der Durchlassigkeit

7.2.1 Ubertritt aus der Sekundarschule
ins Gymnasium
Die Moglichkeiten sind von Kanton zu Kan-
ton verschieden. So kennt z. B. der Kanton
Zug den prifungsfreien Ubertritt nach der
2. Sekundarklasse in eine Ubergangklasse
(3. Klasse des Gymnasiums) bei einem No-
tendurchschnitt von mindestens 5.
Der Kanton Luzern gestattet den Ubertritt
ans Gymnasium nach allen drei Sekundar-
klassen bei Bestehen einer Aufnahmepri-
fung. Der Schiler wird jeweils in die nachst-
hohere reguldare Gymnasialklasse aufge-
nommen. Daneben besteht wie im Kanton
Zug die Moglichkeit, nach der 2. Sekundar-
klasse in eine spezielle Ubergangsklasse
ohne Aufnahmeprifung einzutreten. Bedin-
gung ist ein Notendurchschnitt von minde-
stens 5 in den Fachern Deutsch, Franzo-
sisch und Mathematik. Bei einem Durch-
schnitt zwischen 4,5 und 5 ist ein positives
Gutachten des Schulpsychologen notwen-
dig.

7.2.2 Ubertritt aus der Realschule

in die Sekundarschule
Solange die Durchlassigkeit nicht gewéahr-
leistet ist, soll der Realschuler nach der 1.
Klasse die Aufnahmeprifung in die 1. Se-
kundarklasse absolvieren. Mitberucksichtigt
wird das Urteil des Reallehrers.
Dabei stellt sich die Frage, ob auch die No-
ten der 1. Realklasse ins Verfahren mitein-
bezogen werden sollen.

Gegenargument:
— Die Noten der Realschuler sind in einem

anderen Bezugsrahmen zustandegekom-
men und haben deshalb nicht dasselbe
Gewicht wie jene der Sechstkldssler. Bei
gleicher Gewichtung der Noten im Se-
lektionsverfahren ist der Schiler der Re-
alschule bevorteilt, besonders dort, wo die
Noten nicht durch den Einbau der Stan-
dardarbeiten objektiviert wurden.

Pro-Argumente:

— Der Realschuler ist an sich schon vom
Unterricht her fur die Aufnahmeprifung
benachteiligt, denn er erhalt nicht die
gleiche Vorbereitung wie der Sechst-
klassler.

— Die durchschnittlich besseren Realschul-
noten fallen nur zu 1/8 ins Gewicht, wenn
man berucksichtigt, dass die Noten des
2. Semesters der 6. Klasse und diejenigen
des 1. Semesters der 1. Realklasse zu-
sammen nur 25 % des Aufnahmeverfah-
rens ausmachen.

Weitere Frage:
Sollen die tlibertretenden Realschiiler die-
selbe Aufnahmepriifung bestehen wie die
Sechstklassler?

Nein — andere Priifung:

— Der Realschiler soll sich nur Uber genu-
gende Sicherheit in jenem Stoffbereich
ausweisen missen, den er behandelt hat;
schliesslich wird auch der Sechstklassler
uber den Stoff der 6. Klasse gepriift (glei-
che Behandlung).

Ja — gleiche Priufung:

— Die Anschluss-Schulen bauen auf dem
Stoff der 6. Klasse auf. Genligendes Be-
herrschen des Lehrstoffes der 1. Real-
klasse bietet noch keine Gewahr dafir,
dass der Schiiler den Anschluss an die
Sekundarschule schafft.

Empfehlung der Kommission:

— Langfristige Losung
Es sollen regionale Ubergangsklassen ge-
schaffen werden, die dem guten Real-
schiiler auf Empfehlung des Reallehrers
einen priifungsfreien Ubertritt nach der 1.
Realklasse in die Sekundarschule ermég-
lichen.

~ Ubergangslésung
— Der Realschiiler hat die gleiche Auf-



nahmepriifung wie der Sechstkléssler
zu bestehen. Gewichtung 50 %bo.

— Es sollen die Noten des 2. Semesters
der 6. Klasse und diejenigen des 1. Se-
mesters der 1. Realklasse zusammen
mit 25 °o ins Selektionsverfahren ein-
bezogen werden.

— Unter Beriicksichtigung der fiir die Se-
kundarschule massgebenden Facher
soll der gleiche Schiilerbeurteilungs-
bogen wie fiir Sechstklassler verwendet
werden. Er wird mit 25 %o gewichtet.

— Als zusitzliche flankierende Massnah-
me wird die Schaffung von Stiitzkursen
empfohlen, die nicht eine blosse Repe-
tition des Sechstklassstoffes bieten und
damit nur auf die Priifung vorbereiten.

7.3 Freiwillige Repetition der 6. Klasse
Argument gegen eine freiwillige Repetition:
- Sollte die freiwillige Repetition in grdsse-

rem Umfang praktiziert werden, so sei zu
befurchten, dass auf die Dauer die Real-
schule in ihrer Existenz bedroht sei.

Sie sollte sicher dort nicht moglich sein,
wo mangelnde Begabung festgestellt
wurde.

Argument fir eine freiwillige Repetition:

- Die besondere entwicklungspsychologi-
sche und milieubedingte Situation eines
Schiilers kann ein «Schonjahr» rechtfer-
tigen.

Empfehlung der Kommission:

Die freiwillige Repetition der 6. Kiasse soll
in Ausnahmefillen mdglich sein, wenn sie
vom SPD empfohlen wird.

Die Frage der Anrechnung des Schuljahres
ist Sache der jeweiligen kantonalen Gesetz-
gebung.

8. Rahmenbedingungen fiir das Ubertrittsverfahren

Es kann nicht darum gehen, im Rahmen die-
ses Berichtes flankierende Massnahmen,
wie sie das Ubertrittsverfahren erfordert, in
aller Breite zu explizieren, dies uberstiege
sowohl den zeitlichen Rahmen wie auch die
fachliche Kompetenz der Kommission bei
weitem. Hingegen ist es erforderlich, einer-
seits die Querverbindungen zu anderen Teil-
bereichen innerhalb der Reform der Volks-
schul-Oberstufe resp. die enge Verflechtung
der verschiedenen Teilaspekte aufzuweisen
und andererseits die Rahmenbedingungen
fir einen optimalen Einsatz des Ubertritts-
verfahrens abzustecken.

8.1 Standardarbeiten

Noten sind keine absoluten Grossen, sie
markieren lediglich die relativen Positionen
innerhalb eines Klassenverbandes. Damit ist
eine Vergleichbarkeit von Noten Uber den
Klassenrahmen hinaus unzulassig oder je-
denfalls hochst problematisch. Von einem
«gerechteren» Ubertrittsverfahren wird rich-
tigerweise erwartet, dass mit gleichen «El-
len» gemessen wird, oder konkret ausge-
drickt, dass die einzelnen Prifungselemen-
te in ihren Werten (iber die ganze Schiiler-

population vergleichbar sind. Dies bedeutet,
dass eine verbesserte Notengebung einen
klassenlibergeordneten Bezugsrahmen er-
fordert (vgl. Kap. 3.2).

Durch den Einsatz von Standardarbeiten
kann ein derartiges Bezugssystem geschaf-
fen werden. Sie erlauben dem Lehrer, die
relative Position seiner Klasse und damit
die relative Position jedes einzelnen Schi-
lers innerhalb der Schiilerpopulation des
gesamten Jahrganges zu lokalisieren. Damit
inskunftig alle Noten unter vergleichbaren
Bedingungen entstehen, ist ein Obligatorium
fur die Durchfiihrung der Standardarbeiten
erforderlich, wobei sich allerdings das Obli-
gatorium — aus psychologischen Griinden —
nur auf die Durchflihrung, nicht aber auf die
Weiterleitung der Ergebnisse an Schulin-
spektorate usw. erstrecken soll. Der Lehrer
kann aufgrund der Eichung die Position sei-
ner Klasse selbst ermitteln; damit ist ihm ein
objektiverer Bezugsrahmen fiir Notengebung
gegeben. Da es sich bei der Entwicklung
von Standardarbeiten und deren Eichung um
eine ausserst aufwendige Angelegenheit
handelt, ware es sinnvoll, derartige Unter-
lagen in interkantonalen Gremien herzustel-
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len. Damit aber eine regionale Zusammen-
arbeit sinnvoll gestaltet werden kann, muss
sie sich auf gemeinsame Rahmenlehrplédne
abstitzen konnen.

8.2 Rahmenlehrplane

Sowohl das Postulat der Korrigierbarkeit
des Schulwahlentscheides im Sinne einer
erhohten Durchlassigkeit (Ermdglichung des
Ubertrittes von der Real- in die Sekundar-
schule und von der Sekundarschule ins
Gymnasium ohne Zeitverlust) als auch die
Idee der interkantonalen Zusammenarbeit
erfordern die Schaffung gemeinsamer Rah-
menlehrpléne fur die Orientierungsstufe.

8.3 Lehrerbildung: Grundausbildung
und Fortbildung

Der neue Ubertrittsmodus weicht in einigen
Punkten wesentlich von den bisher ublichen
Ubertrittsverfahren ab. Es ist deshalb un-
umganglich, dass der Lehrer — soll das Ver-
fahren Optimales leisten — grindlich mit
dessen Anforderungen vertraut gemacht
wird. Die bereits im Amte stehenden Lehrer
sind im Rahmen der obligatorischen Fort-
bildung in das Ubertrittsverfahren einzufih-
ren. Das Ubertrittsverfahren soll zudem inte-
grierter Bestandteil der Lehrer-Grundaus-
bildung werden.

Besondere Schwerpunkte der Einfiihrung
bilden die Standardarbeiten und die Schii-
lerbeurteilung.

a) Standardarbeiten

Zwar sind die Standardarbeiten nicht ver-
rechenbarer Bestandteil des Ubertrittsver-
fahrens, doch kommt ihnen in ihrer mittel-
baren Wirksamkeit — indem sie einen objek-
tiveren Bezugsrahmen fur die Benotungs-
praxis abgeben — héchste Bedeutung zu. Es
scheint deshalb unumganglich, dass der
Lehrer lber Eigenart, Zweck und Handha-
bung, Einfluss auf die Notengebung usw. in-
formiert wird.

b) Schilerbeurteilung

Die Schiilerbeurteilung kann ihre Aufgabe
nur erfallen, wenn der Lehrer grindlich
theoretisch und praktisch in Zweck, Eigen-
art, Handhabung und magliche Fehlerquel-
len des Instrumentes eingefiihrt wird.

8.4 Informationen

Es ist ausserordentlich wichtig, sowohl bei
der Gesamtbevolkerung als auch speziell
bei den Eltern und Schiilern das Vertrauen
in das neue Ubertrittsverfahren zu fordern,
indem uber dessen Funktion, den formalen
Ablauf, Uber die Moglichkeiten und Grenzen
des Verfahrens informiert wird. Damit kann
die Verfestigung von Vorurteilen und fal-
schen Erwartungshaltungen verringert wer-
den.

Der Schul- und Berufswahlorientierung
kommt die Aufgabe zu, im Verlaufe des 6.
Schuljahres, also vor dem Schulwahlent-
scheid, uber die Moglichkeiten und Konse-
guenzen einer entsprechenden Wahl zu
orientieren.

8.5 Begleituntersuchungen

Alle Neuerungen im Bereich der Schulre-
form haben ein gemeinsames Ziel: sie sol-
len dazu dienen, die gegebene Praxis zu
verbessern. Den Nachweis fiir eine Verbes-
serung — im Falle des Ubertrittsverfahrens
besteht sie primar in der Erhohung der Si-
cherheit der Voraussage des Schulerfolgs —
kann aber nur eine wissenschaftliche Be-
gleituntersuchung erbringen. Der ZBS ist
deshalb zu beauftragen, eine derartige Kon-
trolluntersuchung zu planen und in Zusam-
menarbeit mit den Kantonen durchzufihren.
Insbesondere sollen iberpriift werden:

a) die prognostische Glultigkeit der Ge-
samtbatterie (allenfalls im Vergleich zum
bisherigen Ubertrittsverfahren);

b) Uberpriifung der Gewichtung der einzel-
nen Ubertrittselemente;

c) Analyse des Lehrerurteils (Klarung der
Frage, ob allenfalls einzelne Fragenka-
tegorien den Schulerfolg besser als an-
dere voraussagen).

Die Untersuchung erfordert, um zuverlassige
Aussagen machen zu kénnen, einen minima-
len zeitlichen Rahmen von drei Jahren.

Die Durchfuhrbarkeit und der Umfang des

Untersuchungsprogrammes hangt wesent-

lich ab:

a) vom Ausmass der Ubernahme gemein-
samer, interkantonaler Richtlinien flir das
Ubertrittsverfahren;

b) von der Verfiigbarkeit der Ubertrittser-
gebnisse jedes einzelnen Schiilers (zen-



trale Verflugbarkeit pro Kanton; Verfug-
barkeit aller erforderlichen Daten; bei
EDV-Speicherung identische Loch-Co-
des).

Empfehlung der Kommission:

Das Ubertrittsverfahren macht die folgenden

flankierenden Massnahmen erforderlich:

1. Obligatorium fiir die Durchfiihrung von
Standardarbeiten in den Kernfachern
Deutsch und Rechnen

2. Rahmenlehrpléne fiir die Oberstufe (Ori-
entierungsstufe)

3. Integration des Ubertrittsverfahrens in
die Lehrgdnge der Lehrer-Grundausbil-
dung und Fortbildung

4. Information von Eltern, Schiilern und Of-
fentlichkeit

5. Wissenschaftliche Begleituntersuchung
zur Abkidrung der Giite des Verfahrens
durch den Zentralschweizerischen Bera-
tungsdienst fiir Schulfragen (ZBS)

9. Zusammenfassung der Empfehlungen

Im folgenden wird eine Zusammenfassung
der Empfehiungen der Kommission zum
neuen Ubertrittsverfahren gegeben. Dabei
ist zu beachten, dass in dieser thesenartigen
Darstellung auf eine Begrindung verzichtet
wird; hingegen wird bei jeder Empfehlung
auf die ausfihrliche Darlegung im Textteil
verwiesen.

A

Generelle Anforderungen an ein neues

Ubertrittsverfahren (vgl. Kap. 2)

— Ein neues Ubertrittsverfahren muss vier
Anforderungen erfillen: (vgl. Kap. 2.1)

Al
1. Die bisherige punktuelle Aufnahmepru-

fung muss entscharft werden (vgl. Kap.

2.2)

a) durch Erstreckung der Messergeb-
nisse auf einen grosseren Zeitraum

b) durch Einbezug mehrerer, voneinan-
der méglichst unabhéngiger Préadik-
toren (Variablen, die den Schuler-
folg prognostizieren)

2. Die Vorhersagegiiltigkeit des Ubertritts-
verfahrens muss erhoht werden (vgl.
Kap.2.3)

a) durch Einbezug mehrerer, vonein-
ander (relativ) unabhangiger Pradik-
toren

b) durch die Objektivierung der einzel-
nen Pradiktoren

3. Negative Begleiterscheinungen in bezug

auf die Schilerpersénlichkeit, ihre so-
ziale Umgebung und die gesamte Lern-
situation mussen abgebaut (im Sinne
einer Minimalisierung) werden. Unter
anderem bedingt diese Forderung den
Einbezug aller Sechstklassler in das
gesamte Ubertrittsverfahren (vgl. Kap.
2.4).

4. Ein Ubertrittsverfahren muss 6kono-
misch sein, d. h. Aufwand und Ertrag
mussen in einem ausgewogenen Ver-
héltnis stehen. Einerseits gilt es, neue-
ste  wissenschaftliche  Erkenntnisse
nutzbar zu machen, andererseits den
Aufwand auf ein padagogisch verant-
wortbares Minimum zu reduzieren (vgl.
Kap. 2.5).

B
Elemente des Ubertrittsverfahrens
(vgl. Kap. 3)

B1
— Das Ubertrittsverfahren soll aus drei Ele-
menten bestehen (vgl. Kap. 3.):
1. den Noten der Abgeberschule (Noten)
(vgl. Kap. 3.2)
2. der Schilerbeurteilung durch den Leh-
rer (vgl. Kap.3.3; Anhang)
3. einer Leistungsprufung im Sinne einer
Aufnahmepriifung (vgl. Kap. 3.4)

Noten (vgl. Kap. 3.2)

B2
— Die Noten des 2. Semesters der 5. und je-
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ne des 1. Semesters der 6. Klasse sind als
wesentliches Element in den Selektions-
entscheid miteinzubeziehen.

B3
— Auch die Realiennoten sollen im Durch-
schnitt mitverrechnet werden.

B4

— Um die Objektivitat der Noten zu steigern,
soll die Durchfiihrung der Standardarbei-
ten in der 5. und 6. Klasse (in den Fa-
chern Deutsch und Rechnen) obligato-
risch erkléart werden. Die Standardarbeiten
selber aber sind kein Selektionselement.

Schiilerbeurteilung (vgl. Kap. 3.3; resp. Heft-
mitte)

B5

— Die Schiilerbeurteilung mittels des vorge-
legten Instrumentes soll als zusétzlicher
Pradiktor eingesetzt werden.

B6

—~ Die betroffenen Lehrer sollen lber die
obligatorische Lehrerfortbildung sorgfal-
tig in die Schilerbeurteilung eingefihrt
werden. Die Basis dazu soll in der Grund-
ausbildung gelegt werden.

Aufnahmepriifung (vgl. Kap. 3.4;6.)

B7

— Die Aufnahmeprifung soll auch in einer
punktuell entschérften Selektion beibe-
halten werden.

B8
— Sie soll in zwei getrennten Phasen durch-
gefiihrt werden (vgl. Kap. 6).

B9
— Rechnen und Deutsch sollen weiterhin die
Priifungsfacher bleiben.

B 10

— Die Aufnahmepriifung soll nach einheit-
lichen inhaltlichen Kriterien gestaltet wer-
den (Rechnen: vgl. Kap. 3.4.2.1; Deutsch:
vgl. Kap. 3.4.2.2).

B11

— Psychologische Testverfahren sind als
Bestandteile des normalen Ubertrittsver-
fahrens nicht zu empfehlen, hingegen
kénnen sie zur Abkldarung im Grenzfall-
bereich eingesetzt werden (vgl. Kap. 3.5).

C
Gewichtung der Elemente des Ubertritts-
verfahrens (vgl. Kap. 4.)

c1

— Es sind zwei Varianten zur Einfihrung des
neuen Ubertrittsverfahrens maéglich: eine
Variante A sieht die gleichzeitige verbind-
liche Einfiihrung und Verrechnung der
drei Ubertrittselemente «Noten», «Schi-
lerbeurteilung» und <«Aufnahmeprifung»
vor, in einer Variante B werden bis zum
Vorliegen von Untersuchungsergebnissen
nur die Elemente «Noten» und «Aufnah-
mepriifung» verrechnet (vgl. Kap. 4.7).
Die Entscheidung flr eine der beiden
Einfihrungsvarianten wird den kantonalen
Instanzen Uberlassen.

c2

— Je nach Wahl der Einfihrungsvariante
ergibt sich die folgende Grob- und Fein-
gewichtung der Elemente des Ubertritts-
verfahrens (vgl. Kap. 4.2):

Schiiler- -
Noten beurteilung Aufnahmeprifung
Grobgewichtung:
Variante A 25 %o 25 % 50 %o
Variante B 50 %o 50 %o
Feingewichtung: Deutsch, Rechnen, Realien Deutsch:
Durchschn. letztes Zeugnis Textverstiandnis 30 %
5. Klasse und erstes Zeug- Formibungen 20°%0 ; 25%,
nis 6. Klasse Textaufgaben 30 %
Rechtschreibung 20 %o
Rechnen: |
Kopfrechnen 33% , 25°%%
- schriftl. Rechnen 66 %o ’ |




D
Bestimmung der Selektionslimiten (Kap. 5.)

D1

- Das Prozentrangsystem bringt eine we-
sentliche Verbesserung beziglich der Zu-
verldssigkeit der Ergebnisse des Uber-
trittsverfahrens — seine Einfihrung wird
deshalb empfohlen (vgl. Kap. 5.1 —5.4).

D?

- Um regionalen Besonderheiten gerecht zu
werden, ist es maoglich, in Kantonen mit
grossen Schilerzahlen anstelle von kan-
tonalen regionale Prozentranglisten zu er-
stellen (vgl. Kap. 5.4).

D3

~ Zwar stellt das herkémmliche System der
Noten-Limiten keine echte Alternative zum
System des Prozentranges dar, hingegen
wdare es denkbar, im Sinne einer vorlaufi-
gen Massnahme noch an der traditionel-
len Art der Limitenbestimmung festzuhal-
ten (vgl. Kap. 5.1 -5.4).

D 4

—~ Die Festlegung der Selektionslimiten ist
ein bildungspolitischer Entscheid und
deshalb vom Bildungspolitiker zu fallen
(vgl. Kap. 5.3).
Als Richtlinien fiir den Entscheid kdénnen
gelten:

Prozentrangsystem| Notenwertsystem

Gymnasium Prozentrang 80-85 Note 5,0

Sek.-schule Prozentrang 50-55 Note 4,2

D5

- Sowohl beim Prozentrang- wie auch beim
Notensystem sind Grenzfall-Limiten fest-
zusetzen. Ubertrittsergebnisse, welche in
Grenzbereichen liegen, erfordern eine zu-
sdtzliche Uberprifung der Zuweisung
(vgl. Kap. 5.3.3).

D6

— Im Prozentrangsystem umfasst der Grenz-
bereich — sowohl! fiir den Ubertritt an die
Sekundarschule als auch fir jenen an
Gymnasien — ca. 4 %o (vgl. Kap. 5.3.3.).

Wird das traditionelle Notensystem ver-
wendet, kann der Grenzfallbereich je 0,2
Notenpunkte umfassen (vgl. Kap. 5.3.3).

D7

— In Sonderfallen (Legasthenie, Fremdspra-
chigkeit und krasse Abweichungen in den
Ergebnissen der einzelnen Selektionskri-
terien) ist ebentfalls eine zuséatzliche Uber-
prifung erforderlich (vgl. Kap. 5.3.3).

D8

— Fur Abklarungen im Grenzfallbereich ste-
hen zwei gangbare Wege offen: (vgl. Kap.
5.3.3)

1. Zuzug eines Intelligenztests als weite-
res Selektionskriterium (vgl. Kap. 3.5.1
und 3.3.3).

2. Durchsicht und Uberpriifung der Ergeb-
nisse und Abklarungsgespréach mit dem
zustéandigen Lehrer der 6. Klasse. Test
nur in Rekursfallen.

E
Aufnahmepriifung (vgl. Kap. 6.)

E1

— Flr Mittel- und Sekundarschulen soll eine
gemeinsame Prufung durchgefihrt wer-
den (vgl. Kap. 6.2).

EZ2

— Die Kommission empfiehlt eine Aufteilung
der Aufnahmeprifung auf vier Halbtage zu
je zwei Stunden. Eine erste Prufungspha-
se soll dabei auf Mitte Mai (1. und 2. Halb-
tag), die zweite Phase (3. und 4. Halbtag)
auf Ende Mai angesetzt werden. Daraus
ergibt sich das folgende modgliche Pru-
fungsmodell (vgl. Kap. 6.1):

1. Prifungsphase | 2. Prifungsphase
Fach -'-S‘;:jal
1. Halb- | 2. Halb- | 3. Halb- | 4. Halb- ’
tag tag tag tag
Deutsch1 = 2 Std. ' 2
| Deutsch 2 1 Std. 1
Deutsch 3 1 Std. 1
Deutsch 4 % Std. | %
Rechnen 1 V5 Std. o
Rechnen 2 1 Std. 1
Rechnen 3 2 Std. 2
Total 25td. | 2Std. | 2Std. | 2Std. | 8
Stunden ' : T "
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E3

— Die Prufung soll in zwei aquivalenten Pa-
rallelformen (Aufgabensammlung A und
B) durchgefuhrt werden (vgl. Kap. 6.1).

E4

— Die Prafungszeiten sollen jeweils von
08.00-170.00 Uhr angesetzt werden (vgl.
Kap. 6.1).

ES

— Die Aufnahmeprifung wird im Klassen-
zimmer der 6. Klasse durchgefihrt (regio-
nale Abweichungen sind unvermeidlich).
Der Sechstklasslehrer ist Prufungsleiter,
ein Sekundarlehrer ist Aufsichtsperson.
Fir die Beaufsichtigung und Auswertung
der Prifung kénnen weitere Lehrkréfte
beigezogen werden (vgl. Kap. 6.2).

E6

— Die Korrektur der Prifung geschieht
grundsatzlich durch die Sechstklass- und
Sekundarlehrer (vgl. Kap. 6.2).

E7

— Eine Ubertrittskommission, in der die Pri-
mar- wie alle Abnehmerschulen (Real-,
Sekundar- und Mittelschulen) angemes-
sen vertreten sind, ist flir die Bereitstel-
lung der Priafungsunterlfagen und fur die
Festlegung des Prifungsablaufs zustan-
dig (vgl. Kap. 6.2).

E8
— Fir erkrankte Schuler wird eine Nachpru-
fung organisiert (vgl. Kap. 6.2).

EQ

— Um die Organisation der kinftigen Mittel-
schulklassen rechtzeitig vornehmen zu
kénnen, haben sich die Mittelschulanwar-
ter vor der Aufnahmeprifung anzumelden
(vgl. Kap. 6.2.2).

E10

— Die korrigierten Prufungsarbeiten der Mit-
telschulanwérter, welche die Aufnahme-
bedingungen erflllt haben, sind der Mit-
telschule zuzustellen (vgl. Kap. 6.2.2).

F
Korrigierbarkeit des Selektionsentscheides
(vgl. Kap. 7.)

F1
— Der Schiiler, der samtliche Bedingungen

des neuen Selektionsverfahrens erfullt
hat, ist berechtigt, mindestens ein Jahr an
der neuen Schulstufe zu verbleiben. Fur
das weitere Vorgehen sind die kantona-
len Pro- und Remotionsordnungen mass-
gebend. Die Kommission empfiehlt je-
doch, dass eine Riickversetzung wahrend
des Schuljahres nur gestiitzt auf ein Gut-
achten des Schulpsychologen vorgenom-
men wird (vgl. Kap.7.1).

F2

Fir den Ubertritt von der Real- in die Se-
kundarschule wird eine langfristige Losung
und eine Ubergangslosung empfohlen:

a) langfristige Losung

F3

— Es sollen regionale Ubergangsklassen ge-
schaffen werden, die dem guten Real-
schiler auf Empfehlung des Reallehrers
einen prifungsfreien Ubertritt nach der 1.
Realklasse in die Sekundarschule ermog-
lichen (vgl. Kap.7.2.2).

b) Ubergangslésung

F4

—~ Der Realschiiler hat die gleiche Aufnah-
meprifung wie der Sechstklassler zu be-
stehen. Gewichtung 50 %/o.

Fb&

- Es sollen die Noten des 2. Semesters der
6. Klasse und diejenigen des 1. Semesters
der 1. Realklasse zusammen mit 25 %o ins
Selektionsverfahren einbezogen werden.

F6

— Unter Berucksichtigung der fir die Se-
kundarschule massgebenden Féacher soll
der gleiche Schiilerbeurteilungsbogen wie
fur Sechstklassler verwendet werden. Er
wird mit 25 %0 gewichtet (vgl. Kap. 7.2.2).

F7

— Als zusatzliche flankierende Massnahme
wird die Schaffung von Stiutzkursen emp-
fohlen, die nicht eine blosse Repetition
des Sechstklass-Stoffes bieten und damit
nur auf die Prifung vorbereiten (vgl. Kap.
7.2.2).

F 8

— Die freiwillige Repetition der 6. Klasse
soll in Ausnahmefallen moglich sein, wenn
sie vom SPD empfohlen wird.



Die Frage der Anrechnung des Schuljah-
res ist Sache der jeweiligen kantonalen
Gesetzgebung.

G
Rahmenbedingungen fiir das Ubertritts-
verfahren (vgl. Kap. 8))

— Das Ubertrittsvertahren macht die folgen-
den flankierenden Massnahmen erforder-
lich:

G1
1. Obligatorium fir die Durchfiihrung von
Standardarbeiten in den Kerntédchern
Deutsch und Rechnen (vgl. Kap. 8.1).

10. Worterverzeichnis

Die wichtigsten, im Text enthaltenen Fach-
ausdricke sollen im folgenden kurz erklart
werden:

Determinismus

Nichts ist zufallig, alles ist Wirkung be-
stimmter Ursachen. Beispiel: Schulerfolg ist
die direkte Auswirkung von «Intelligenz»
(deterministischer Ansatz).

Empirie, empirisch

Erfahrung, erfahrungswissenschaftlich. Em-
pirisch verfahren jene Wissenschaften, die
sich auf Erfahrung, besonders auf Beobach-
tung, Messung und Experiment griinden.

Hofeffekt (Haloeffekt)

bezeichnet die Tendenz eines Beurteilers,
sich bei der Abgabe eines Urteils liber eine
Persodnlichkeitseigenschaft einer Person
vom Gesamteindruck dieser Person oder ei-
nem ihrer besonders auffalligen Merkmale
leiten zu lassen.

Intelligenztest
Messverfahren zur Erfassung bestimmter
globaler und/oder spezifischer intellektuel-
ler Fahigkeiten.

Korrelation

Enge des Zusammenhangs zwischen zwei
Variablen, ausgedrickt durch den Korrela-
tionskoeffizienten (r).

G2
2. Rahmenlehrpléne fir die Oberstufe
(Orientierungsstufe) (vgl. Kap. 8.2).

G3
3. Integration des Ubertrittsverfahrens in
die Lehrgdnge der Lehrer-Grundausbil-
dung und -Fortbildung (vgl. Kap. 8.3).

4. Information von Eltern, Schilern und
Offentlichkeit (vgl. Kap. 8.4).

5. Wissenschaftliche Begieituntersuchung
zur Abkldarung der Guate des Verfah-
rens durch den Zentralschweizerischen
Beratungsdienst flr Schulfragen (ZBS)
(vgl. Kap. 8.5).

Objektivitat

Unter Objektivitat versteht man den Grad,
in dem die Ergebnisse eines Tests (in un-
serem Falle eines Ubertrittsverfahrens) un-
abhangig vom Untersucher (Lehrer) sind.

Préadiktoren

Variablen oder Bedingungen, die die Vor-
hersage irgendwelcher bestimmter Effekte
(in unserem Falle des Schulerfolges) ge-
statten.

Projektion

Hinausverlegen von unbewussten Impulsen
in die Umgebung, meist in Personen. Das
Ich nimmt diese eigenen, unterdrickten Im-
pulse in diesen Personen wahr und be-
kampft sie, resp. versucht sie zu beseitigen.

Pygmalioneffekt

Pygmalioneffekt bezeichnet das Phanomen
der Auswirkung von Erwartungen im Sinne
von sich selbst erfillenden Prophezeiungen.

Validitat (Gultigkeit)

Unter Validitat versteht man den Grad der
Genauigkeit, mit dem ein Test (in unserem
Falle das gesamte Ubertrittsverfahren oder
einzelne Pradiktoren) das misst, was er zu
messen vorgibt (z. B. Schulerfolg). Die pro-
gnostische Validitat bezeichnet das Aus-
mass der Giultigkeit der Vorhersage eines
bestimmten Ereignisses (z. B. Schulerfolg).
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LEITFADEN FUR DIE VERNEHMLASSUNG

1. Vorbemerkungen

Der vorliegende Bericht «Selektion fiir die Ober-
stufe» geht zur Vernehmlassung an die Kantone.
Die Ergebnisse der Vernehmlassung werden ei-
nerseits durch die Kantone selbst, andererseits —
unter zusammenfassender regionaler Optik -
durch den Zentralschweizerischen Beratungs-
dienst fur Schulfragen (ZBS) ausgewertet. Die
regionale Auswertung bildet die Grundlage fur
die Empfehlungen der Innerschweizer Erzie-
hungsdirektoren-Konferenz (IEDK) zuhanden der
Kantone.

Die kantonalen Reglemente wiederum werden er-
lassen aufgrund

— des Kommissionsberichtes

— der Ergebnisse der kantonalen Vernehmlassung
— der bereinigten Empfehlungen der IEDK.

Die Organisation der kantonsinternen Vernehm-
lassung ist Sache der kantonalen Erziehungsbe-
horde.

Die Vernehmlassung verfolgt ein doppeltes Ziel:
zum einen soll sie den Behorden weitere Ent-
scheidungsgrundlagen liefern, zum andern gibt
sie den Lehrern, Behorden und Eltern Gelegen-
heit zur vertieften Auseinandersetzung mit dem
Fragenkomplex «Schiilerbeurteilung» und «Selek-
tion».

2. Allgemeine Fragen an die Teilnehmer in der
Vernehmlassung

In lhrer Argumentation bzw. Meinungsabgabe
zum Gesamtbericht oder zu Bericht-Teilen bitten
wir Sie, jeweils die folgenden Fragen mit zu be-
antworten:

1. Befliirworten Sie die vorliegenden Empfehlun-
gen resp. lehnen Sie sie ab oder schlagen Sie
Anderungen von Empfehlungen vor? (Bitte be-
grinden Sie lhre Stellungnahme.)

2. Welches ist die Bedeutung (Wichtigkeit, Ver-
wertbarkeit) des Berichtes bzw. des besproche-
nen Teils fiur Sie, flr lhre Institution oder Or-
ganisation?

3. Ist die Argumentation im Bericht verstandlich
(klar, eindeutig)?

4. Ist die Argumentation im Bericht vollstandig
bzw. ausreichend differenziert? Fehlen wich-
tige Argumente und Gesichtspunkte?

5. Welches sind hauptséachliche Schwierigkeiten,
welche einer Realisierung der Empfehlung(en)
entgegenstehen (Art und Ausmass der Diskre-
panz zur heutigen Situation, fehlende personel-
le und finanzielle Voraussetzungen, ideelle Dif-
ferenzen usw.)?

6. Welche (im Bericht genannten oder auch nicht
genannten) Voraussetzungen miissten zur Rea-

lisierung der Empfehiung(en) vordringlich ge-
geben sein bzw. geschaffen werden?

7. Welche Zeit wirde Ilhrer Meinung nach die
Realisierung der Empfehlung(en) beanspru-
chen?

8. Auf welcher institutionellen bzw. politischen
Ebene (einzelne Schule am Ort, Kanton, Re-
gion, Schweiz) kénnte oder miisste die betref-
fende Empfehlung verwirklicht werden?

3. Die Form der Ablieferung der Steliungnahmen

Um die Freiheit und Spontaneitdt der Meinungs-
ausserung in der Vernehmlassung nicht zu be-
eintrachtigen, werden die Auflagen zur Form der
Stellungnahmen auf ein Mindestmass beschrankt.

Die folgenden zwei Auflagen sind jedoch not-

wendig, um eine zuverlassige Auswertung der

eingehenden Stellungnahmen vornehmen zu koén-
nen, und wir bitten Sie, sich genau an diese

Regeln zu halten:

1. Verwenden Sie die Terminologie des Exper-
tenberichts oder aber definieren Sie abwei-
chende Begriffe.

2. Versehen Sie |lhre Stellungnahme mit den fol-
genden Angaben:

a) Genaue Bezeichnung des Absenders mit
Adresse fir eventuelle Riickfragen;

b) Kurze Beschreibung des Zustandekom-
mens der Stellungnahme (Originalbeitrag
oder Synthese verschiedener eingeholter
Stellungnahmen; Art und Anzahl der betei-
ligten Personen bzw. Instanzen; Art der
durchgefithrten Veranstaltungen usw.);

c) Genaue Bezeichnung der Empfehlung ge-
mass Numerierung in der Zusammenfas-
sung bzw. des Kapitels im Kommissions-
bericht, auf welche sich die Stellungnahme
bezieht (evtl. mit Angabe der Seitenzahlen).

Die innerkantonalen Teilnehmer der Vernehmlas-

sung werden durch die Kantone, welche auch die

Auswertung vornehmen, zur Stellungnahme ein-

geladen.

Regionale Organisationen sowie ausserregionale

Interessenten werden gebeten, ihre Vernehmlas-

sungsergebnisse einzusenden an

Zentralschweizerischer Beratungsdienst
fir Schulfragen

Vernehmlassung «Selektion»
Guggistrasse 7

6005 Luzern

4. Einsendeschluss fiir die Stellungnahmen
Als Einsendeschluss flr die Eingabe der Stellung-
nahmen wurde der
15. MARZ 1977
festgesetzt.

Fur Ihr Interesse und lhre Mitarbeit sei lhnen
bestens gedankt.
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