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Dieses Programm wird als «Revolutionspad-
agogik» bezeichnet.

Auch ROLFF betont, dass «der Einsatz fir
die Durchfihrung einer Gesamtschul-Re-
form fur die Strategie antikapitalistischer
Strukturreformen» notwendig sei, weil
«durch sie das Widerspruchspotential au-
genfalliger und artikulierter wird und gleich-
zeitig die herkdmmlichen Lehrplane und
Unterrichtsstile in Frage gestellt werden».
Dieses «Widerspruchspotential» gelte es
dann «fur die Herausbildung antikapitalisti-
schen Bewusstseins und die Vermittlung
von Qualifikationen strategischen Han-
delns» zu nutzen.

Zusammenfassend kann man sagen: Die
Gesamtschule erfullt die fur sie offiziell pro-
klamierten Zwecke nicht, aber sie hat Ne-
benwirkungen, die das «gesellschaftskriti-
sche Potential» vergrossern, welches die
Neue Linke zur «Systemuberwindung» be-

notigt. Von der grossen Mehrheit der naiven
Anhanger der linksliberalen Gesellschafts-
utopie ist anzunehmen, dass sie diese Ne-
benwirkungen weder ausdrucklich gewollt
noch vorgesehen haben. Fur die Strategen
der Neuen Linken dagegen sind diese «Ne-
benwirkungen» die Hauptsache an der Ge-
samischule: sie sind in ihren Augen der
Zweck, dem das Mittel Gesamtschule tat-
sachlich dient. Um dieses politischen Zwek-
kes willen setzen sie sich fur die Gesamt-
schule ein. Innerhalb ihrer Strategie ist sie
nichts anderes als ein Mittel zur Zersetzung
der sogenannten «spatkapitalistischen Lei-
stungsgesellschaft». Das schliesst selbst-
verstandlich nicht aus, dass die Gesamt-
schule in einem anderen Bezugsrahmen
auch harmloser gedeutet werden kann.

(Die zahlreichen Quellenangaben wurden hier be-

wusst weggelassen, da sie der interessierte Leser
im Buch findet.)

Christliche Schule als Alternativschule

Josef Niedermann

Aus der Prasidentenkonferenz der katholi-
schen Erziehungsorganisationen, die wéah-
rend Jahrzehnten durch Konferenzen und
Initiativen das Gespur und Verantwortungs-
bewusstsein flir die christliche Schule zu si-
chern und immer neu zu wecken bemuht
war, formte sich vor etwa funf Jahren der
Bildungsrat der Schweizer Katholiken her-
aus und schuf zusammen mit der Institution
fur katholische Erwachsenenbildung die Ar-
beitsstelle fir Bildungsfragen in Luzern.
Diese Arbeitsstelle hat in den wenigen Jah-
ren ihres Bestehens wertvolle Grundlagen
fir neue Konzepte katholischer Schulen ge-
legt. Jahr fir Jahr veranstaltete sie Studien-
tagungen, arbeitete im Auftrag des Fasten-
opfers Analysen der Existenz, der Ziele und
Aufgaben, der finanziellen Planung katho-
lischer Schulen aus und publizierte die Er-
gebnisse dieser Untersuchungen. Bereits
liegen sechs wichtige Bande vor:

1. Das Selbstverstandnis der katholischen
Schulen

2. Die katholischen Schulen heute (eine er-
ste Statistik)

3. Die Internatsschuler (Soziale Herkunft,
Motivation, Studienfinanzierung)

4. Probleme der Internatsschulen

5. Die Einstellung der Eltern zum Internats-
gymnasium

6. Prospektive der katholischen Schulen.

Sie gab ferner das vollstandige «Verzeichnis
der katholischen Schulen und Heime der
Schweiz» (Neuausgabe 1977) und die pad-
agogisch-soziologischen  Studien  Justin
Rechsteiners Uber «Internat und Freizeit»
heraus.

In diesen Banden sind die wichtigsten Er-
gebnisse der Studientagungen aufgefangen
und als Arbeitsgrundlagen fir langfristige,
mittel- und kurzfristige Bildungsplanung ge-
sichert worden. Diese Studientagungen kon-
nen in ihrer Bedeutung fur die Bildungsar-
beit in der katholischen Schweiz kaum uber-
schatzt werden. Leider erreicht die Zahl der
jeweiligen Teilnehmer kaum das Hundert.
Noch immer verengen geistige Schmalspu-
rigkeit, padagogische und weltanschauliche
Abwehr, isoliertes Fachlehrertum, Kollektiv-
egoismen einzelner Regionen, Gemein-
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schaften, Lehrkorper den Blick, so dass sich
eine dynamische Zusammenarbeit und ge-
genseitige Transparenz nur schwer anlas-
sen und die Bedeutung der Studientagungen
von der Mehrheit der Erzieher und Lehr-
krafte zu wenig erfasst wird. Selbstkontrol-
le und Selbstkritik scheinen uns manchmal
schwerer zu fallen als andersgerichteten
Kreisen. Dabei wirde uns eine stete Um-
kehrbereitschaft gut anstehen.

Zur diesjahrigen Studientagung vom 4./6.
Oktober 1976 hatten sich 80 Personen ange-
meldet, hundert haben teilgenommen. Doch
betrug der Anteil der méannlichen Teilneh-
mer kaum einen Drittel. Vor allem fehlten
die Vertreter der zu Kantonsschulen gewor-
denen Kollegien. Eine rihmliche Ausnahme
machte Sarnen. Erfreulich war, dass die
Westschweiz erstmals einen Drittel der Teil-
nehmerschaft stellte: aber auch hier fehl-
ten die Vertreter der Kantonsschulen Saint
Michel, Fribourg, Sitten, Brig, St-Maurice.

In Fortfilhrung der Gesamtthematik der Stu-
dientagungen wurde der diesjahrigen Ta-
gung als Thema zugrundegelegt: «Christ-
liche Schule als Alternativschule».

Wie Nationalrat Dr. Alfons Miiller, der Leiter
der Arbeitsstelle, und der erste Tagungsre-
ferent, A. Baiker, dipl. Psychologe, Feld-
kirch, in ihren Einfihrungen formuliert ha-
ben, soll die christliche Schule etwas an-
bieten, was andere Schulen nicht anbieten.
Dabei geht es aber nicht um Anti- noch um
Ersatzschulen, sondern um ein echtes wich-
tiges Angebot von Schulen, die

— hohen padagogischen Ansprichen genu-
gen

— konkreten Bedirfnissen antworten

— wirklich gesamtmenschliche Bildung ver-
mitteln

— sich in flexibler Lebendigkeit immer wie-
der neu orientieren und neu strukturieren
lassen.

Vier Alternativangebote wurden gezeigt, die
verschiedene wesentliche Aspekte und
Moglichkeiten menschlicher, christlicher
Bildung bewusst gemacht haben. Die erste
Alternativform wurde prinzipiell als christ-
liche entworfen. Drei Alternativangebote
stammten nicht bewusst christlichem Den-
ken, sind eher als sakularisierte, zum Teil
sich betont von der christlichen Entschei-
dung abhebende Bildungssysteme zu be-

zeichnen. Das System des individualisierten
Unterrichts gehort dem geistigen Raume der
Rudolf-Steiner-Schule zu (Prof. Dr. Marcel
Miller-Wieland, Zirich). Das System des
Jenaplanes von P. Petersen entstammt dem
Raume der neueuropaischen Schulreform-
und Landerziehungsheimbewegung, und das
dritte System kommt aus dem Raume der
Ecole d’Humanité der Schule Ruth Cohns.
Bemerkenswerterweise gehen alle diese Al-
ternativvorschlage von der Ganzheit und
Gesamtheit der Bedurfnisse, Werte, den so-
zialen Aufgaben des individuellen jungen
Menschen aus, wozu nun zur Grundlegung
und substantiellen Fullung, zur umgreifen-
den Sicherung und zielklaren Ausrichtung
dieser Menschenbildung die religiose,
transzendentale Dimension als Mittelpunkt
erkannt, anerkannt und zur existentiellen
Verwirklichung gebracht werden muss — was
die eminente Aufgabe der christlichen
Schule ist. Alle Alternativangebote zeigten
bedeutsame Moglichkeiten, brachten we-
sentliche menschliche Gesamtaspekte zum
Uberlegen ein und liessen in ihrer fast
durchgehenden Konvergenz das beste Ge-
meinsame erfassen. Die christliche Schule
hat nun das Wertvoliste, das Gemeinsame
aufzunehmen und konnte es durch den
Transzendenzbezug erst recht zum eigent-
lichen Leuchten bringen, weil in diesem Be-
zug alles begrindet werden kann und grin-
det. «Alles ist euer, ihr aber seid Christi.»

Diese Zusammenschau, Erganzung und Ver-
tiefung wurde denn auch zum Teil an der
Tagung vollzogen, einerseits in der Medi-
tation des ersten Tages (Dr. Hans Kromler,
Immensee) und in der Eucharistiefeier des
zweiten Tages (P. Hobi, St. Michael, Zug)
und anderseits in einzelnen Gruppenbespre-
chungen der drei Tage. Doch auch hier gilt:
«Es gibt nichts Gutes, ausser man tut es.»
Der verbalen Christlichkeit gibt es wohl ge-
nug, aber nicht der existentiellen.

1. Katholische Schulen als Alternativ-
schulen

(Referent: A. Baiker, Internatsleiter,
Feldkirch)

Schon oben ist berichtet, was unter christ-
licher Alternativschule gemeint ist. Weder
Kampf um Durchsetzung von Macht noch
Emanzipation kénnen Ziel einer echten Er-



ziehung sein, sondern nur ein positiver, sub-
stantieller Wert, ein Sinnwert. Mittelpunkt in
der christlichen Schule muss der einzelne
Schiler sein. Die Erziehung und Bildung
sollen sein ganzes Sein umfassen und ent-
falten. Hilfen dazu seien die Zusammenar-
beit mit den Eltern, ein facherubergreifender
Unterricht und eine Erzieher- und Lehrer-
schaft, die mit der padagogischen Uberzeu-
gungskraft ihres existentielien Verhaltens
und christlichen Standvermdgens und mit
ihrer personlichen, selbstlosen Hingabe dem
einzelnen Schiler zur Seite stehen und je-
den Schiler persénlich ansprechen und an-
fordern sollen. Dazu bedarf es aber Erzieher
mit padagogischer, psychologischer und so-
zialpsychologischer Ausbildung in Theorie
und Praxis. Wenn beispielsweise eine aus-
landische Enquéte ergab, dass an katholi-
schen Internatsschulen in Bayern von 326
Erziehern nur 7 eine padagogische, psycho-
logische Ausbildung erfahren hatten, wird
blitzartig ein Ungeniligen klar. Aber eine
padagogisch relevante Internatserziehung
ist von ausserordentlichem Werte. Sie ver-
mag individuelle BedUrfnisse zu stillen, den
Schuler in wichtige Lebenshaltungen einzu-
uben. Das Internat stellt fur den einzelnen
ein wertvolles Ubungsfeld zwischen der
emotional haltgebenden Kleinstgruppe der
Familie einerseits und den anfordernden Le-
benssituationen in der Gesamtgesellschaft
anderseits dar, schafft reiche Moglichkeiten
fur die Pflege auch persénlicher Interessen
und Freizeitwiinsche, die flr seine individu-
elle Entfaltung und Selbstverwirklichung so
wichtig sind und einem grossen Teil der
Studierenden sonst fehlen wiirden.’

2. Alternativangebot: Individualisierter
Unterricht

Alternative und Chance privater Schulen
(Referent: Prof. Dr. Marcel Miller-Wieland,
Zurich)

Das Ziel des Alternativvorschlages von Pro-
fessor Miller-Wieland ist eine Schule we-
sentlicher Menschenbildung, die der Refe-
rent als Befahigung zu geistiger Anteilnah-
me, zu verstehender und verantwortlicher
Hingabe an den andern Menschen und an
die Natur in ihrem Eigensein versteht. Bei
jedem einzelnen Schiiler sind seine eigenen
emotionalen Grundbedurfnisse, seine leben-

durchsetzenden Motive zu beachten und ins
Spiel zu bringen, ist der tiefste Stimmungs-
grund des Schilers zu erreichen, ein Ge-
borgenheitsgefihl zu schaffen. Vorausset-
zung dafir ist die persdnliche Zuwendung
des Lehrers und dessen eigene heitere Ge-
stimmtheit. So kann dann jeder einzelne
Schiler auch zu einer inneren, aufgeschlos-
senen Begegnung mit den Sachen, Werten,
Welten, Menschen gefuhrt werden und zwar
zu einem Verstehen, zu einem inneren Da-
vonbetroffensein und zu einem echten Tun
und Gestalten. Damit wird eine positive
Lernkraft in ihm lebendig und werden die
schopferische personale Ausbildung, die
praktische Selbstverwirklichung maglich.
Darauf baut sich dann die soziale Partner-
schaft auf. Die soziale Entfaltung und Ver-
antwortungsfahigkeit wird ermdglicht durch
die Schaffung personlicher Bezlige jedes
Kindes und Schulers zum andern Kind oder
Schiiler. In der Gemeinschaft der Klasse
soll jeder Schiler lernen, jedem andern
Schiiler in der Klasse nahe zu sein. Der
Schiler lerne auch Hilfen fur alte, fur kran-
ke Menschen und Uberhaupt Tatigkeiten zur
Erfreuung der andern zu entdecken und zu
verwirklichen. Solche Verwirklichung ist
aber nur durch eine entsprechende Schul-
methode maglich, durch Selbsttatigkeit,
gemeinsame Projektarbeiten usw. Dazu be-
darf es aber auch der Gemeinschaft von
Schiilern und Lehrer im Lernen. Wenn das
Kind entsprechend seiner Art und Anlage
«gingelbt» wird, wenn die Madglichkeiten
mit dem Schiler zusammen «eriibt» werden,
bleiben dem Schiiler, der Schiilerin Tranen,
Angst oder Unmut weithin erspart. «Nie soll
ein Kind mit einem andern verglichen wer-
den, sondern nur mit sich selber» ist eine
Grundthese im Lern- und Erziehungspro-

«Die Politisierung der Erziehung hangt
mit der Neigung gesellschaftskritischer
Intellektueller zusammen, alles im Leben
zu politisieren, das heisst: unter dem
Gesichtspunkt der Macht, der Macht-
verteilung und des Kampfes um die
Macht zu sehen.»

Wolfgang Brezinka, in:
Erziehung und Kulturrevolution, S. 69
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zess.” Diese Wegweisungen zu einer inne-
ren Schulreform lberzeugten, wahrend die
Vorschlage zur dusseren institutionell-orga-
nisatorischen Reform weniger in Erwagung
gezogen werden konnten, wenn sie auch
sehr beachtenswert bleiben.

3. Alternativangebot: Die klasseniose
Schule - oder Jenaplan heute

(Referent: Wilhelm Krieck, Frankfurt/Walch-
wil)

Der Schulreform P. Petersens — auf einer eu-
ropaischen Erziehungstagung «Jenaplan»
getauft — ist es eigen, dass nicht die unter-
richtlichen Lernziele, sondern das Erziehe-
rische den Primat haben soll, damit die
Schule eine wirkliche Lebensschule wird,
damit die Schuler die Situation in ihrem
kommenden Leben meistern lernen. Eine
Schule, die die Hochst- und die Minderbe-
gabten ausschliesst, ist eine verarmte
Schule. Die Petersen-Schule will dem Be-
wegungs-, Tatigkeits-, Lern- und Gesel-
lungstrieb der Schuler gerecht werden, die
Umwelt als entscheidenden Erziehungsfak-
tor einbauen, mit echten Helfersituationen
die Gesinnung, den Charakter bilden und
den Schiuler in konzentrischen Bildungsbe-
muhungen von Stufe zu Stufe in die Bil-
dungsgehalte einfuhren, das Kind (Ein-
gangsstufe) in die Eigenwelt, den Schuler
(Entfaltungsstufe) in die Um- und Mitwelt,
den Pubertierenden in die Auseinanderset-
zung mit der Ichwelt und zur personalen
Reifung und Gewissensbildung, usw. Klas-
senlos heisst diese Schule, weil die 13
Schuljahre nie als Einzelklassen geflihrt
werden, sondern je drei Klassen zusammen
und alle Schiler in Vierergruppen aufge-
teilt, so dass jede Gruppe einen Schiiler der
je ersten Stufenklasse, 2 Schuler der je
zweiten Stufenklasse und einen Schiiler der
je dritten Stufenklasse aufweist, wobei der
Schiiller aus der dritten Stufenklasse der
Fihrer und Lehrer der Gruppe ist.

In solchem Gruppenunterricht kommt jeder
einzelne zum Zuge, durch das Bildungsge-
falle entsteht ein Aufstiegswille und Inter-
esse-Aufbau. Es sollen die Krafte jedes ein-
zelnen frei gemacht und aktiviert werden.
Die Raume sollen nicht Klassenzimmer, son-
dern Schulwohnraume sein. Die Lehrer wer-
den durch die Selbsttatigkeit der Gruppen

und Einzelschuler viel freier flirs Helfen, Ra-
ten, Erganzen usw. Auch der Fachlehrer be-
darf fur seine viel schwerere und ganzheit-
lichere Tatigkeit einer besonderen padago-
gischen Ausbildung. Alle Lehrer haben im
Schuler den ganzen Menschen zu beachten
und zu entfalten. So aber dirfen Lehrer wie
Erzieher die Stunden ihres Einsatzes nicht
zéhlen, und sie sollen sich und kdnnen sich
auch nicht fur alles und jedes hingebende
Tun bezahlen lassen.® Die lebendigen Aus-
fuhrungen des 74jahrigen Praktikers Krieck
eroffneten viele Zugange zu wertvollen Al-
ternativangeboten, aber auch viele Diskus-
sionsfragen.

4. Methodisch-didaktische Alternativen

(Referent: Dipl. Psychologe und Seminar-
lehrer Karl Aschwanden, Menzingen/Alt-
dorf)

Als letzte Alternative wurde das didaktische
Konzept der TZI, d. h. der Themen-Zentrier-
ten Interaktion gezeigt, das die deutsche
Therapeutin Ruth Cohn entwickelt hat. Die-
se Alternative fordert vor allem, dass im
Unterricht die drei Faktoren ICH, WIR, ES
gleichwertig beachtet werden und zur Wir-
kung kommen. Die Dynamisierung des ICH,
d. h. des Individuellen, soll alle Krafte des
einzelnen entfalten, im Sinne von Pestaloz-
zis «Kopf, Hand und Herz». Das WIR meint
das Insgesamt aller in der Klasse anwesen-
den Personlichkeiten: jeder ist wichtig, je-
der tragt bei, alle beziehen sich auf alle.
Damit ist auch der Lehrer nur ein Teil des
Klassenkreises, nicht die Mitte. So entsteht
eine Schule der Kooperation und der Kom-
munikation, der Humanisierung. Unter ES
versteht Ruth Cohn die Thematik der Unter-
richtsstunde, die autoritativ im Unterrichts-
raume stehen muss. Das Ziel dieses didakti-
schen Konzepts sei es, den jungen Men-
schen zum autonomen und dennoch inter-
dependenten Menschen heranzubilden. Aus
dieser Zielsetzung vom autonomen und in-
terdependenten Menschen entwickelte Ruth
Cohn ihre Unterrichtsgesetze, wie ihre bei-
den Zentralthesen: «Sei dein eigener Leh-
rer und selbstverantwortlich fur dein Ler-
nen.» — «Stdérungen haben den Vorrang.»
Die zweite These beabsichtigt, Antimotiva-
tionen jedes einzelnen Schilers von vorn-
herein abzubauen. Das Entscheidende



bleibt tUberall, dass die Schiler selbst mo-
tiviert sind. Auch diese Alternative bietet
unserer Schule wertvolle Hinweise und setzt
wichtige Akzente, zumal in ihrem ganzheit-
lichen didaktischen Aspekt, in der Betonung
jedes einzelnen Schilers wie der Gesamt-
heit der Personlichkeiten in der Klasse und
deren unbedingten Interaktion und Kommu-
nikation.* Leider blieben sowohl die welt-
anschaulichen Positionen Ruth Cohns (z. B.
Autonomie) und wichtige padagogische An-
liegen in diesem Referat als Fragen im Rau-
me stehen und konnten aus Zeitmangel
nicht ausdiskutiert werden.

So vermittelten diese instruktiven Alterna-
tivvorschlage jedem Teilnehmer reiche Im-
pulse, die sich fraglos in den Schulen Kkli-
maverbessernd, vermenschlichend auswir-
ken und Wellen werfen werden.

In den Gruppendiskussionen blitzten zuwei-
len unerwartete Erkenntnisse und Forderun-
gen auf. Einzelne gelangten ins Plenum, an-
dere gingen wieder unter. Die eine und an-
dere Forderung wird an kommenden Stu-
dientagungen durchgearbeitet werden koén-
nen. Weitere beschaftigen in besonderer
Weise die Arbeitsstelle.

Ein ausserordentlich instruktives Konzept
christlicher Bildung aus den heutigen Posi-
tionen heraus und jenseits der verbrauchten
bisherigen Sprachformeln entwickelte die
Freiburger Dozentin Franzke, aber es lag
zuwenig in der Richtung des Tagungsthe-
mas, sollte aber unbedingt einmal vorgelegt
werden, entweder als Referat oder als
Schrift. In den Diskussionen wurde vom
Thema her einsichtig gemacht, dass je lan-
ger, je weniger das Prestige einer Schule
uber Schilerschicksale entscheiden darf.
Die frihere gesellschaftliche Eliteschule hat
glucklicherweise einer volknaheren Schule
Platz gemacht, aber das Prestigedenken, in
erster Linie eine Leistungseliteschule sein
zu wollen, wird langsam auch als unchrist-
liches Denken offenbar. Die Grundtendenz
muss immer mehr Wirklichkeit werden, mit
unseren Schulen jene Dienste zu leisten,
die andere Schulen nicht leisten, und Chan-
cen zumal den Benachteiligten zu &ffnen.
Christliche Schulen miissen sich ferner ver-
mehrt versagen, bloss aus Grinden der Er-
leichterung und des Ausweichens Schiler
zu entlassen, Schilerwochenenden und an-

deres den Eltern zu lberlassen, um so we-
niger Schwierigkeiten zu haben u. 4. Aber
ebensosehr ist die Gefahr einer zunehmen-
den weltanschaulichen und sittlichen Neu-
tralisierung in Sicht zu nehmen und zu lber-
winden. Wachsamkeit und Mut sind auch
notwendig, damit bei der zunehmenden Um-
wandlung von Privatschulen in &ffentliche
Schulen und der Lehrerschaft in Staatsbe-
amte usw. nicht ein existentiell christlicher
Abbau statthat oder sich mit der Zeit an-
bahnt. Bemerkenswert ist, dass in den Al-
ternativen die Realitaten des eigentlich Bo-
sen, der Dauerverweigerung und Ich-Hybris
ausgeklammert blieben. Auch diese Fragen
muissten einmal zum Zuge kommen. Die
Studientagung aber forderte in allen Alter-
nativen, dass in unseren Schulen der ein-
zelne Schiler und seine allseitige mensch-
liche Entfaltung, seine soziale Befahigung
und Engagierung — neben dem vorausge-
setzten Kat’holon des Zeugnisses und der
Christusnachfolge («christliche Schule») —
den Vorrang vor prestigekonformem Ge-
sellschaftsdenken, traditionellem Lehrver-
halten und Finanzproblematik einnehmen
sollen.

Selbstverstandlich bleiben die irdischen Re-
alitaiten dennoch wichtige Probleme und
Aufgaben, die sachgemass gelost werden
muissen. Hierin war der Arbeitsstelle eine
besondere Aufgabe gestellt worden, nam-
lich auf diese Tagung hin ein Projekt zur
Finanzierung der Zukunft der katholischen
Schulen auszuarbeiten. In einer ausgezeich-
neten, auf 12 Seiten zusammengefassten
Projektstudie hat Willy Binter von der Ar-
beitsstelle die Gegebenheiten und Forde-
rungen dargelegt und einen gangbaren Weg
zur Verwirklichung gezeichnet. Aber es wird
— wie auch die Schlussdiskussion erwies —
noch etliche Zeit brauchen, bis auch hier
Einsicht und Wille zur allgemeinen Koordi-
nation mit der Voraussetzung einer ver-
mehrten Transparenz spielen werden.
Von der Arbeitsstelle fiir Bildungsfragen mit
Nationalrat Dr. Alfons Mdiller als Leiter, mit
W. Bunter und Fraulein Hegi als Mitarbei-
tern wie von Dr. Hans Kromler als Inspirator
ist fur diese Tagung und an dieser Tagung
verdienstvolle, initiative Arbeit geleistet
worden. Das Séminaire Marianiste Regina
Mundi ermdéglichte in seinen vielen Raumen
einen reibungslosen Verlauf der Tagung.
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Nun sind alle wieder in ihren Alltag zurtck-
gekehrt. Aber es fragt sich, ob der Alltag
wirklich nur Routinealltag ist oder nicht zu-
gleich ein Prozess irreversibler Entschei-
dungen und unausweichbarer Verantwortun-
gen und auch Kampfe, im einzelnen wie im
ganzen.

Anmerkungen
"Vgl. W. M. Sayler: Internat zwischen gestern

und morgen (Analyse), Schindele-Verlag, Karls-
ruhe 1973; Franz Ecker: Das Internat in der plu-
ralistischen Gesellschaft, Robor-Verlag, Hiickes-
wagen.

2 Vgl. Miller-Wieland: Individualisierung. Verlag
Novalis, Schaffhausen 1976.

® Der Kleine Jenaplan, 1968 (47.-51. Auflage)

*Vgl. Ruth Cohn: Zur Humanisierung der Schu-
len, in «schweizer schule» 14/15, 1974, S. 623
bis 634.

Macht unsere Schule die Kinder krank?*

Schilerorientierter Unterricht aus der Sicht der Schulhygiene

Rudolf Wegmann

Wo immer heute der «schulerorientierte Un-
terricht> in der didaktischen Diskussion
steht, wird zu allererst einmal wieder die
Erinnerung an eine alte padagogische Vor-
stellung wach: an das sogenannte «Didak-
tische Dreieck», das schon vor der Jahrhun-
dertwende mit dem Schiiler, dem Stoff und
dem Lehrer die wesentlichen Determinanten
der Unterrichtsarbeit zu erkennen glaubte.
Inzwischen haben freilich Kroh, Weniger
und andere' diese Simplifizierungssicher-
heit erschuttert, aber das Unbehagen ist ge-
blieben, sobald mit einem Uberakzentuierten
Stoffprinzip im padagogischen Szientismus
der «Didaktische Materialismus» (Wissen ist
Macht!) und seine Lehrstoffexplosion im
Schulzimmer, mit einer allzu betonten Leh-
rerzentrierung im padagogischen Fuhrer-
prinzip der «Didaktische Impressionimus»
(Improvisationsmethodik!) und seine Metho-
denwillkiir oder aber mit einem Uberzoge-
nen Schileraspekt im padagogischen Psy-
chologismus die «Didaktische Eudamonie»
(Pestalozzi-Frobel-Tandaradei!) und ihre
Spielschule heraufbeschworen werden.

Wenn darum heute wieder mit den Warnru-
fen der Medizin (Held? Hellbriigge?, Mein-
hardt* u. a.) angesichts einer auf uns zurol-
lenden Stofflawine und einer nicht minder
bedenklichen Methodenvernachlassigung
wieder einmal ein neuer «Padozentrismus»
— eine medizinische Padagogik vom Kinde

*aus: «Padagogische Welt», Heft 8, August 1976

aus — propagiert wird, wird man guttun, die-
ses didaktische Prinzip schon von vornher-
ein im sich gegenseitig regulierenden Bezug
zu allen ubrigen Unterrichtsdeterminanten —
auch den neuen (Schuler-Schiler-Verhalt-
nis!) — zu sehen und dabei nicht zu verges-
sen, wie sehr eine gesunde Schulatmospha-
re — das Anliegen der Schulhygiene — nicht
nur vom Wohlbehagen des Kindes, sondern
auch noch zu einem guten Teil von der Be-
rufsfreude des noch nicht zum servilen Ent-
wicklungsdomestiken umfunktionierten Leh-
rers getragen wird.

Gefahrliche Faulheit!

Allzu antiautoritédre Systeme vergessen nam-
lich manchmal, wie gefahrlich eine provo-
zierte pseudoeudamonistisch-leistungsfeind-
liche Faulheit auch schon in der Schule
werden kann.

Als man?® jedenfalls vor Jahren mit kanadi-
schen Studenten herausbringen wollte, wie
lange es der Mensch ohne jede Tatigkeit
aushalt, lag die durchschnittliche Grenze
bei 65 Stunden. Nur ein einziges «Faulheits-
genie» brachte es auf einen Rekord von 135
Stunden. Dann musste auch er aufgeben,
als sich kritische Angstzustande einstellten
und arztliche Besorgnisse auslosten, nach-
dem schon bei den Kameraden gefahrliche
geistige Storungen die Beendigung der Ver-
suche erzwungen hatten und bei anderen
nicht so radikalen Experimenten® die Ver-
suchspersonen aber auch schon nach 6wo-



	Christliche Schulen als Alternativschule

