Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 63 (1976)

Heft: 11

Artikel: Lernen in Freiheit : im Franzdsischunterricht : Bericht Gber einen
Schulbesuch

Autor: Kaufmann, Franz

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-529849

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 28.01.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-529849
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

tes Feld. Vieles, wie etwa die Beziehungen
der Schiuler untereinander, konnte nicht zur
Sprache gebracht werden. Ich hoffe trotz-
dem, dass das Wenige, das hier erwahnt
wurde, Interesse findet.
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Menschliche

Lernen in Freiheit — im Franzosischunterricht

Bericht iber einen Schulversuch

Franz Kaufmann

I. BESCHREIBUNG DES VERSUCHS

1974 erschien die deutsche Ausgabe des
Buches von Carl R. Rogers, auf welches der
Titel anspielt!. Das Werk ist vor allem in
Kreisen von Psychologen auf lebhaftes In-
teresse gestossen. Es regt dazu an, schuli-
sches Lernen so zu gestalten, dass es «si-
gnifikantes, bedeutungsvolles, auf Erfahrung
beruhendes Lernen»? wird, welches per-
sonliches Engagement und eigene Initiative
des Schulers einschliesst, moglichst den
ganzen Menschen engagiert und als sinn-
voll empfunden wird. Dies soll vor allem da-
durch ermdglicht werden, dass dem Schiiler
ein grdosseres Mass an Autonomie und Ei-
genverantwortung fur sein Lernen gewédhrt
und zugemutet wird.

1. Das Unbehagen

Rogers hat beim Verfasser das latente Un-
behagen, das seinen Unterricht begleitet,
bewusster gemacht. Aus vielen Gesprachen
mit Berufskollegen weiss er, dass manche
ahnlich empfinden:

— Die Schiler verharren in der Erwartung,
dass die Impulse stets vom Lehrer ausge-
hen.

— Es fallt schwer, die Schiler zu motivieren.
Dementsprechend sind Eigeninitiative, In-
teresse am Stoff gering. Die Leistungen, die
erreicht werden, sind weitgehend Ergebnis
starken Drucks, teilweise auch Folge «er-
schlichener» Mitarbeit mittels jener metho-
dischen Tricks, die jahrelange Schulpraxis
lehrt.

— Die Schuler sprechen im Fremdsprachen-

unterricht zu wenig. Nach deutschen Unter-
suchungen kommt ein Gymnasiast im Ver-
laufe von neun Jahren Englischunterricht
ohne Einsatz des Sprachlabors insgesamt
wéahrend etwa 13 Stunden zum Sprechen.?
Besonders schwer wiegt, dass der Unter-
richt die Kommunikationsanldsse, die sich
in der Schule selbst bieten, nur schlecht
ausnutzt.

— Nur ein kleiner Teil der fremdsprachlichen
Ausserungen der Schiiler sind echte Kom-
munikationshandlungen: der Schiiler sagt
selten, was er eigentlich auch meint. Lingui-
stisch bedeutet dies, dass im Unterricht fast
nur die referentielle Funktion der Sprache
zum Tragen kommt, wahrend die konative®,
emotionale und phatische** praktisch ausge-
schlossen bleiben®* Damit hangt auch zu-
sammen, dass wenig echte kommunikative
Akte zwischen den Schilern vorkommen.
Wenn aber wenig echtes Sprechen prakti-
ziert wird, so werden die paralingualen
Kommunikationsmittel (akustische, visuelle
oder taktile) selten so eingesetzt, dass sie
Bedeutungs-Mittrager werden. Dabei macht
der Anteil der nicht-verbalen Bedeutungs-
elemente nach Birdwhistell etwa 60 Prozent
der Information aus°.

— Das Lernziel «kkommunikative Kompetenz»
kann ernstlich nicht angestrebt werden,
wenn die psychische Bereitschaft zum Ein-

* konativ=sprechen, um den andern zu einem
bestimmten Tun zu bewegen

** phatisch=sprechen, um Kontakt aufzunehmen
und zu behalten (ohne Informations-
wert)
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gehen menschlicher Beziehungen im Raum
der Schule nicht gefordert wird. Nun haben
aber fachubergeordnete Erziehungsziele
trotz des schonen Platzes, den ihnen Lehr-
plane meist zuweisen, die Tendenz, hinter
den konkreten Fachzielen zurlickzutreten.
Insbesondere ist es schwer zu erreichen,
dass die Schiler sich selbst ernst nehmen
und sich personlich aussern, ihre Klassen-
kameraden und deren Ausserungen ernst
nehmen und dem Lehrer eine Chance ge-
ben, gelegentlich aus seiner Rolle heraus-
zutreten. Dabei erweisen sich dieselben ein-
silbigen, unpersdnlich wirkenden Schuler —
trifft man sie ausserhalb des Unterrichts —
oft als mitteilsam, interessiert und enga-
giert.

— Auch das Gymnasium, an dem der Ver-
fasser unterrichtet, bekennt sich zum Ideal
der Erziehung zum autonomen, emanzipier-
ten Menschen. (Die Diskussion daruber, ob
Autonomie des Individuums in jedem Fall
und in jedem Mass erwlnscht und mach-
bar sei, muss hier ausgeklammert werden.)
Dem Lehrer fallt es aber nicht leicht, dieses
Erziehungsziel wirklich anzustreben. Es
schleicht sich Angst vor dem Ergebnis sol-
chen Erziehens ein: Weh ihm, wenn er sich
vor zwanzig «autonomen» Gymnasiasten als
Vorgesetzter zu bewahren hat!

— So erreicht der Fremdsprachenlehrer mit
mehr oder weniger Glick die Leistungs-
standards, wie sie flr die Matura etwa Ub-
lich sind. Hingegen (berlasst er es meist
dem Deutschlehrer oder den Lehrern musi-
scher Facher, jene zwei andern Bedingun-
gen jeglichen Fortschritts zu erflllen, nam-
lich kreative Phantasie und kommunikative
Kompetenz, d. h. die «Fahigkeit, uns uber
das, was ist und was sein konnte, mitein-
ander zu verstandigen» ¢ zu wecken.

2. Anstosse

Dieses in groben Umrissen skizzierte Unbe-
hagen war seit langem geahnt und dumpf
empfunden worden. Es bedurfte jedoch aus-
serer Anstésse, um sie klarer ins Bewusst-
sein zu bringen und Massnahmen zu erwa-
gen. Zu diesen Anstdssen zahlen insbeson-
dere

— die Teilnahme am Innerschweizer Weiter-

bildungskurs fur Mittelschullehrer,

— ein zweiwochiges Ausbildungsseminar in

Klosters mit einer Einflihrung in TZI7,

— die Bekanntschaft mit dem Altdorfer Expe-
riment®: Begegnung mit Schilern, gleich-
altrig wie die eigenen, welche viel star-
ker sich selbst sein kdonnen und durfen
und viel personlicher Stellung nehmen,

- die Auseinandersetzung mit Rogers er-
wahntem Buch «Lernen in Freiheit». Diese
Lekture vermittelte in starkem Mass das
Vertrauen in Lernfahigkeit und Lernwillen
der Schiler, in ihre Kooperationswillig-
keit und -fahigkeit und starkte den Mut,
den Schiler vermehrt in die eigene Ver-
antwortung fur sein eigenes Lernen zu
entlassen.

3. Der Versuch

Im Schuljahr 1974/75 unterrichtete der Ver-
fasser zwei flnfte Klassen des Literargym-
nasiums (Typus A/B) der Kantonsschule
Reussbuhl mit 18 rep. 19 Schiilern. Beide
Klassen waren ihm schon vom vorangegan-
genen Schuljahr her vertraut.

Der Unterrichtsstoff gemass Lehrplan um-
fasste MAUGER Il L. 31-70. Bis im Novem-
ber (also wahrend ca. 8 Schulwochen) ar-
beiteten die Schuler vorwiegend in Grup-
pen. Wahrend der Abwesenheit (zufolge des
erwahnten Kurses in Klosters) wurden bei-
de Klassen von einem Kollegen unterrich-
tet, der einen stark grammatik-orientierten,
traditionellen Unterrichtsstil pflegte.

Es ist fur das Verstandnis des Versuchs
nicht unwichtig zu wissen, dass der ganze
Versuch nicht vorgeplant war. Er ergab sich
vielmehr spontan aus der Diskussion mit ei-
ner der beiden Klassen anlasslich der er-
sten Stunde nach den zwei Kurswochen.
Die Situation war zunachst recht verworren:
einige winschten, weiterhin in Gruppen ar-
beiten zu dirfen; andere hatten am tradi-
tionellen Unterricht des Stellvertreters Freu-
de gefunden und den Eindruck erhalten,
man lerne so viel mehr. Eine dritte Gruppe
wilnschte, endlich mal etwas Grdsseres im
Zusammenhang lesen zu durfen. Daneben
gab es einige Sonderwinsche und — natur-
lich — Schuler, die eigentlich nicht wussten,
was sie wollten.

So erfreulich es war, eine Stellungnahme
zu methodischen Fragen erreicht zu haben,
so peinlich schien der Zwang, eine Mehr-
heit suchen zu mussen. In dieser Lage bot



sich spontan die ldee an, es kdnnte eigent-

lich jeder das tun, was er am liebsten

mochte. So wurde den Schiilern folgender

Vorschlag vorgelegt:

1. Jeder tut im Rahmen der Franzosisch-
Stunde grundséatzlich das, was er will,
und er tut es so, wie er es will.

2. Diese Freiheit ist eingeschrankt durch
folgende Bestimmungen:

2.1 Grundsatzlich bleiben die Schuler im
Klassenraum;

2.2 alle sprachliche Kommunikation erfolgt
auf franzosisch;

2.3 die Franzoésisch-Stunden sind dem Fach
Franzésisch vorbehalten.

Die Aussicht auf die plotzliche Freiheit (und

Verantwortung) stimmte einige Schiler

nachdenklich. Besonders Schiler, die ge-

wissenhaft zu arbeiten und an strengen Ge-
horsam gewdhnt waren, bekamen es mit der

Angst vor der eigenen Freiheit zu tun?. Sie

projizierten diese Angst vorerst auf den

Lehrer mit der Frage, was er vorzukehren

gedenke, wenn sie nichts taten... Nicht

ohne Bedenken einigten wir uns also, den

Versuch zu wagen, und die Parallelklasse

willigte ihrerseits ein.

4. Der Verlauf des Versuchs

Entsprechend unsern Vereinbarungen han-
delte es sich um ein Experiment — und dar-
in liegt vielleicht die Tragweite des Ver-
suchs —, welches ein betrachtliches Mass
uns wesentlich scheinender innerer Reform
ermoglicht, ohne dass Kollegen und Schul-
leitung direkt betroffen waren. Aussere,

strukturelle Anderungen sind nicht nétig .

Das Bild, das die Klasse nun jeweils bot,

sah etwa so aus:

— Einige Schiler sitzen zusammen in einer
Ecke und diskutieren;

— mehrere sitzen an ihren Pulten und lesen
Blcher oder Zeitungen;

— eine Gruppe sitzt am Tonbandgerat und
versucht, den Text eines Bandes zu ver-
stehen;

— Zweiergruppen haben sich einer gemein-
samen Aufgabe gewidmet;

— ein Schuler korrigiert die Hausarbeiten
der Kameraden.

Und der Lehrer? Die Frage tauchte sehr

schnell auf: «Et vous, que faites-vous au

fond?»

Da galt es einmal, Platten und Tonbéander
zur Verfigung zu halten. Erstaunlich oft wa-
ren die Schiler um Anregungen fiir eine
Aktivitat froh. Bald hatte ich auch - wie
noch zu zeigen sein wird — die kurze Ein-
fuhrung in ein Grammatik-Kapitel zu iber-
nehmen. Im Ubrigen galt es fir Lehrer und
Schuler, sich in eine neue Lehrerrolle ein-
zugewohnen. Nicht mehr der Lehrer, son-
dern die gemeinsame Aufgabe stand nun
zuoberst. Jeder war mitverantwortlich fir
sein Lernen. Der Lehrer vertrat einerseits
die Forderungen der Behorden (etwa durch
die Prifungen oder die festgelegten Rah-
menbedingungen); andererseits wurde er
zur «Service-Station». Allerdings brauchte
es mehrere Wochen, bis sich beide an diese
Rolle gewohnt hatten: erst nach Wochen
wagte eine Gruppe zu fragen, ob ich mit ihr
ein Lied eintben wiirde; allmahlich merkten
eifrige Leser, dass der Lehrer ein Lexikon
«ersetzen» kann; die Gruppe am Tonband-
gerat rief, wenn sie eine Passage nicht ver-
stehen konnte. Wichtig war, dass die Schiiler
erlebten, wie der Lehrer auch gelegentlich
ein Wort nachschlagen muss oder eine
schwierige Stelle im Tonband mehrmals an-
hoéren musste, ehe er sie verstand.

Nach kurzer Zeit arbeiteten die Schuler
ziemlich unabhangig davon, ob der Lehrer
im Schulzimmer war oder nicht. An einem
gewissen kaum vermeidbaren Larmpegel
stiessen sie sich weniger als der Lehrer.
Auch von den allmahlich recht zahlreich
werdenden Besuchern, die sich das Experi-
ment ansehen wollten, liessen sie sich kaum
storen.

Flr den Lehrer durfte es etwas vom Schwie-
rigsten sein, den Schilern wirklich die Frei-
heit zu lassen. Was war zu tun, als in der
zweiten Woche zwei Schiler Schach spiel-
ten? Es brauchte vorerst viel Beherrschung,
die beiden gewéahren zu lassen. (Hatte man
nicht auch vorher wahrend Jahren meine
Franzossichstunden teilweise vertrdumen
konnen?) Nach wenigen Wochen hatten sich
die Schuler so sehr an das selbstandige Ar-
beiten gewdhnt, dass sie die Zeit wirklich
zum Arbeiten ausnitzten.

Etwa alle drei Wochen setzten sich Lehrer
und Schiler zusammen, um (lber die ge-
machten Erfahrungen zu sprechen. Die Sit-
zungen wurden soweit wie mdoglich nach
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den Regeln der TZI gefuhrt, wie es uber-
haupt das Bestreben war, in allen Interak-
tionen Haltungen zu Uben, wie sie der TZI
zugrunde liegen: Ernstnehmen seiner
selbst, des Gesprachspartners und des
Sachbezugs.

Aufgrund solcher Gesprache wurden — z.T.
nach Versuchsklassen verschieden — einige
Modifikationen des Versuchs vorgenom-
men:

1. Bald winschten die Schuler ein organi-
siertes Aufarbeiten der Grammatikkapitel
des Lehrbuches. So erhielt jeder Schiler die
Aufgabe, eine Lektion darzubieten. Die
Stunde begann also meist mit einer solchen
Einfihrung von 5 bis 10 Minuten.

2. Nach kurzer Zeit zeigte es sich, dass die
Ausfuhrungen der Schuler haufig unuber-
sichtlich waren. Es fehlte ihnen die Uber-
sicht, die es gestattet hatte, das behandel-
te Element in einen grosseren Zusammen-
hang zu stellen. Deshalb winschten die
Schiler, diese EinfuUhrungen mochten vom
Lehrer (bernommen werden. (Es war ein
seltsames, angenehmes Erlebnis, etwas dar-
bieten zu missen, weil die Schiler darum
gebeten hatten!)

5. Grenzen der Freiheit

Nicht nur die erwahnten Grundregeln grenz-
ten die Freiheit ein. Gegeben war auch das
Stoffprogramm (die Grammatik nach den
erwahnten Kapiteln in MAUGER II; fir den
Wortschatz als Mindestforderung die Be-
herrschung des Grundwortschatzes nach
Nickolaus''. Ein zusatzliches Lenkungsin-
strument gaben die Prufungen ab; sie wa-
ren immer um Wochen vorausgeplant, und
das Programm war jeweils ziemlich genau
umschrieben. Um zu sichern, dass sich die
Schiiler nicht einseitig dem Uben einer be-
stimmten Teilfertigkeit widmeten, waren die
Prifungen meist fertigkeitsorientiert (z. B.
Horverstehens-Priifung ab Tonband; Pru-
fung der mindlichen Ausdrucksfahigkeit
mittels Zweiergruppengesprach auf Kasset-
tenrekorder Uber ein gegebenes Thema).
Eine weitere Einschrankung stellte die re-
gelméassige Hausaufgabe dar, welche von
jenem Schiiler vorbereitet (und nachher kor-
rigiert) wurde, und sich auf jenes Kapitel der
Grammatik bezog, welches er einzufuhren
hatte.

II. EVALUATION
1. Grundséatzliches

Da sich der Versuch aus einer bestimmten
Situation spontan entwickelte, konnte seine
Evaluation nicht vorgeplant werden. Nun
droht aber die Darstellung eines — zudem
noch selbst initiierten und durchgefihrten -
Schulversuchs immer unzulanglich zu blei-
ben, und dies nicht nur wegen der gebote-
nen Kirze und der Voreingenommenheit des
Berichterstatters. Es ware eine zweifache
Information wiinschbar:

1. Das tatsachliche Unterrichtsgeschehen
wdre einer genauen Analyse zu unterziehen,
und zwar waren Lehrer und Schilerverhal-
ten zu analysieren. Dazu bediirfte es eines
vieldimensionalen Beobachtungssystems
mit einem recht komplizierten Analysesche-
ma. Von Interesse wéaren insbesondere Aus-
kunfte Uber das Sozialverhalten der Betei-
ligten (der Unterricht ist u. a. charakterisiert
durch die relativ freie Wahl der Sozialfor-
men), eine Analyse der Steuerungsmecha-
nismen (der Unterricht zeichnet sich aus
durch ausgepragte Uneinheitlichkeit der
Steuerungsimpulse mit einer Tendenz von
der Fremd- zur Selbststeuerung), Analysen
der gewahlten Inhaltsbereiche usw. Es er-
gdbe sich ein interessantes Untersuchungs-
feld, doch Uberschritte eine solche Unter-
richtsanalyse bei weitem die Moglichkeiten,
die im aufgezeigten Rahmen eingesetzt wer-
den konnten.

2. Ebenso winschbar ware eine Diagnose
des Lernerfolgs. Selbstverstandlich dienten
die regelmassigen Priafungen als Steue-
rungshilfe fir die Schiler selbst'%.

Aber es ware von Interesse, den Unter-
richtserfolg der beiden Parallelklassen zu
vergleichen mit demjenigen anderer Klas-
sen gleicher Stufen, welche nach konven-
tioneller Art unterrichtet worden waren.
Doch ergabe sich — abgesehen von der un-
gleichen Ausgangslage beziglich Kenntnis-
sen und Fertigkeiten — eine Unzahl kaum
isolierbarer Variablen. Vor allem wirden
selbst eindeutige Aussagen Uber die Unter-
schiede bezliglich den erworbenen Fertig-
keiten im Fach Franzdsisch nur einen Teil
dessen messen, was intendiert war. Der Ver-
such raumt ja bewusst einigen allgemein-
padagogischen Erziehungszielen Prioritéat
ein: etwa der Kommunikationsfahigkeit, der




Kooperationsbereitschaft, der Entwicklung
von Selbstverantwortung und Initiative usw.
Und auf diesem Gebiet wissenschaftlich ab-
gesicherte Ergebnisse messen zu wollen —
und gar nach so kurzer Versuchsdauer —
ware unrealistisch.

2. Der Versuch im Urteil der Schiiler

Am Schluss des Versuchs fuhrten wir fol-

gende Erhebungen durch:

a) die Schuler fullten einen Fragebogen
zur Beurteilung des Unterrichtsgesche-
hens aus;

b) jeder Schiler nahm in einem Evalua-
tionsteil mit offener Fragestellung zum
Versuch Stellung;

c) die Schuler beantworteten eine Anzahl
didaktisch-methodischer Fragen.

2.1 Die Beurteilung des Unterrichts-
geschehens

Der Schiiler wertete auf einer Skala von +2

(stimmt ganz genau), +1 (stimmt etwas),

0 (unentschieden), — 1 (stimmt eher nicht) zu

— 2 (stimmt gar nicht).

n=37
+2 +1 0 -1 -2

1 Ich habe die Stunden im allg.

als angenehm empfunden 14 19 3 - -
2 Es fiel mir leicht, dem Un-

terricht zu folgen 25 M 1 - -
3 Ich fiuhlte mich von meinen

Kameraden akzeptiert 12 20 3 2 -
4 Ich fuhlte mich vom Lehrer

akzeptiert 12 20 3 2 -

5 Ich habe den Eindruck,

etwas zum Unterrichtsgesche-

hen beigetragen zu haben 6 16 8 6 1
6 Ich habe den Eindruck, die

Klasse habe gut mitgearbeitet 6 15 11 4 1
7 Das Verhalten des Lehrers

hat mich gestort 1 5 3 14 14
8 Das Verhalten von Kameraden
hat mich gestort 2 6 6 12 12

9 Der Lehrer ging auf auftau-
chende Fragen oder Schwie-

rigkeiten ein 27 5 1 2 2
10 Der Lehrer drickte sich oft

unklar und kompliziert aus 1 3 1 7 25
11 Der Lehrer wirkte auf mich

unecht und fassadenhaft 0 6 2 12 17
12 Ich hatte den Eindruck, der

Lehrer nimmt zu wenig per-

sonlich Stellung 0 2 8 8 19

Die Stellungnahmen spiegeln u. E. recht gut
die entkrampfte Atmosphare wider, in wel-
cher der Unterricht verlief.

2.2 Stellungnahmen zu Einzelfragen

2.2.1 Worin besteht — im Bewusstsein der
Schiler - die Freiheit, wie sie die neue Un-
terrichtsweise bietet, und welches sind de-
ren Grenzen?

Im Vordergrund steht die individuelle Ge-
staltung der einzelnen Unterrichtsstunde;

die Schuler schatzen es, dass ihr Interesse
massgebend wurde fiur die Entscheidung
uber das Was und Wie. Sie empfinden so
das Lernen als zwangslos, freiwillig. Acht
Schuler heben hervor, dass es ihnen mog-
lich war, ihre individuellen Lernbedirfnisse,
d. h. ihre Starken und Schwachen im Ler-
nen zu berucksichtigen. Acht weitere er-
wéahnen speziell die Freiheit der Stoffwahl
und der Wahl der Medien. Vier empfinden
schliesslich, die Freiheit der Gruppenbil-
dung als besonders erwahnenswert.
Aufschlussreich ist die Tatsache, dass weit
mehr Ausserungen zur Freiheit als zu de-
ren Begrenzung gemacht wurden. Das
Grundlegende, dass man namlich dasein
musste, wird nur von zweien erwahnt.

Nur ein Schiiler beklagt sich Uber die Ein-
schrankung der Freiheit durch die Anwe-
senheit der Kameraden (Larm).

«Die Freiheit bestand darin, dass wir im
muindlichen Bereich frei waren und so auch
unsere Interessen verfolgen konnten. Die
Freiheit bestand auch in Entspanntheit des
Unterrichts. Die Grenzen waren relativ gut
gesetzt, so dass man eigentlich immer et-
was lernte und sich doch nicht gezwungen
fuhlte.»

«Die Freiheit bestand darin, dass man ma-
chen konnte, was den eigenen Interessen
und den Fahigkeiten entsprach. So las ich
am liebsten oder diskutierte mit den Mit-
schulern. Ich finde, man hatte genug Frei-
heit. Die Grenzen sind mir gar nicht be-
wusst gewesen.»

«Die Grenzen lagen in der Freiheit selbst.
Wir waren so ungewohnt, frei zu sein, dass
es anfanglich eine Last war.»

«Frei von MAUGER und seinen stupiden
Aufgaben.»

«Anfangs war es eine ,Plauschstunde’ ohne
rechte Ziele. Nach einiger Zeit wird man
sich der Verantwortung sich selbst gegen-
uber bewusst und widmet sich seinen eige-
nen ,Schwéachen’.»

2.2.2 Konnte man noch mehr Freiheiten ge-
wahren? In welcher Hinsicht?

24 Schiler fanden, mehr Freiheit ware nach-
teilig. Bei mehreren Schulern ist das Be-
wusstsein lebendig, dass sie zuerst dieses
ungewohnte Mass von Freiheit erfahren und
nutzen mussen.

Einige Vorschlage kamen hinzu:
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— keine gemeinsame Erarbeitung der Gram-
matik (3)

— Anwesenheit im Schulzimmer konnte frei-
gestellt werden (4)

— Aufgaben und Prufungen sollten freiwillig
sein (2)

— Mehr gemeinsame Absprachen mit dem
Lehrer betr. Prufungen, Noten usw. (2)
«Nein. Zuerst muss ich fahig werden, diese

Freiheit zum Positiven zu nitzen.»
«Keineswegs die Freiheiten ausweiten.
Nach meiner Meinung kann man in unserem
Alter nicht noch mehr Freiheit haben, ohne
dass es passiert, dass sich einige verloren
fuhlen; andere kdénnten es dann ausnutzen.
Ich glaube, unsere Freiheiten waren gerade
noch richtig flr uns.»

2.2.3 Welche Eigenschaften muissen beim

Lehrer vorhanden sein, damit das neue Sy-

stem funktioniert?

Folgende Qualitaten werden am meisten

verlangt:

— Er soll
sein (13)

— hilfsbereit, beratend (14)

— einfuhlend, anpassungsfahig (10)

— tolerant, geduldig, verstandnisvoll (10)

— idealistisch (7)

— personlich, menschlich (5) '

— animierend, kontaktfreundlich, beliebt
(je 14)

— immer anwesend, punktlich (5)

«Er muss unbedingt iberzeugtseinvon dem,

was er macht, weil gerade dieses System

einigen Stirmen trotzen muss (musste).»

«Er muss als Berater auftreten und person-

licher sein als sonst.»

«...sehr gute Franzosischkenntnisse»

«Er muss eine Autoritat sein und zwar nicht

aufgrund der Autoritat, die er hat. Diese

muss er naturlich aufgeben.»

«Der Lehrer verliert eigentlich seine Macht-

position als Lehrperson immer mehr. Er

sollte sich jedoch mit dem System identi-

fizieren konnen. Also keine Pauker-Typen.»

«Der Lehrer darf nur sachte lenken, nicht

aber diktieren.»

«Wenn einer ausgebildeter Lehrer ist, sollte

er diese Fahigkeiten in sich vereinen. So

ungeheuer viel mehr Eigenschaften muss er

nicht haben als ein anderer Lehrer.»

«Er muss die Sicherheit haben, dass die

Schiiler arbeiten. Sein Einfluss ist geringer

offen, beweglich, fortschrittlich

bei diesem System, also ist es notig, dass
ihm das nicht so viel ausmacht, oder dass
er ihn auf eine andere Art ausiben kann.»
«Tolerant. Er darf nicht plétzlich wieder
kommen und diktieren. Manchmal wird es
fur ihn schwer sein, Leute zu sehen, die
nichts arbeiten oder Blodsinn treiben. Aus-
serdem muss er sicher auch lIdealist sein,
da er ja das Risiko tragt.»

2.2.4 Beeinflusst der Unterricht gewisse Ei-
genschaften der Schiler?

Den Schiler wurden finf Eigenschaften vor-
gelegt, von denen sie anzugeben hatten, ob
sie nach ihrer Meinung durch die neue Un-
terrichtsweise beeinflusst wurden.

+2 +1 0 -1 -2

a) Bereitschaft zur Zusammen-
arbeit mit Kameraden 18 13 4 2 0
b) Anstandiges Benehmen 3 7 186 5 6
c) Anpassungsfahigkeit 3 24 4 1 0
d) Selbstandigkeit 20 14 1 1 2
e) Kontaktfahigkeit 6 23 ] 2 1

Die Schuler glauben also, dass das neue
System einen Einfluss auf ihr Verhalten hat,
und zwar vor allem auf Selbstandigkeit, Ko-
operationsbereitschaft, zum Teil auf Anpas-
sungsfahigkeit und Kontaktfahigkeit.

2.2.5 Welche sprachlichen Teilfertigkeiten
werden durch die neue Unterrichtsweise
eher gefordert?

Teilfertigkeit Unterrichtsweise
Tradi- Lernen Keine
tionell in Frei- Antwort

heit

Compréhension orale 3 34 -

Compréhension écrite 22 11 4

Expression orale 1 36 -

Expression écrite 25 6 6

Traduction 16 18 3

Grammaire 27 7 3

Nach Auffassung der Schiler bedeutet die
Entscheidung flir ein Lernen in Freiheit zu-
gleich die Bevorzugung bestimmter Fertig-
keiten. Vermutlich haben die Schuler sehr
realistisch die Interdependenz von Methode
und Zielsetzung aufgespurt.

2.26 Wenn ein Schuiler die Wahl zwischen
den beiden Unterrichtsformen hat, welche
ist ihm zu empfehlen?

Gegeben waren Charakterzige eines Schu-
lers oder eine besondere schulische Lage.

Unterrichtsweise

Tradi- Lernen keine
tionell in Frei- Antwort
heit

a) angstlich 5 26 3

b) brav 10 21 6

c) kontaktscheu 8 28 1

d) in den Noten gefahrdet 28 5 E

e) intelligent und fleissig 2 35 -



f) intelligent, aber faul 23 13 1
g) hat in den Sprachen

allgemein Muhe 14 19 4
h) schriftlich gut,

mundlich schwach 5 32 -
i) Unabhangigkeitswille

ausgepragt 3 34 -

Es zeigt sich ein Bild, das einem Lernen in
Freiheit gewisse Einflisse auf Charakter-
eigenschaften zutraut [a), b), c)]; die durch
Erfahrung erhartete Besorgnis um Tragheit
und deren Folgen belegen die positive Er-
fahrung eines heilsamen Zwangs durch das
«System».

2.3 Stellungnahmen der Schiler bei offener
Fragestelltung

Die folgenden ausgewahlten Stellungnah-
men mogen die Lage der Schuler beim Ler-
nen in Freiheit besonders lebendig schil-
dern und auf Aspekte verweisen, welche in
unserem Bericht eher vernachlassigt wur-
den.

«Der Unterricht ist sicherlich mal viel inter-
essanter. Ich hocke nicht einfach so da in
der Bank und lasse mich Uberrieseln von
trockener Franz.-Grammatik, ich konsumie-
re also nicht nur, — was fur das Lernen nur
schlecht sein kann —, sondern ich produzie-
re. ... Allerdings, weil kein Zwang da ist,
hat man oft die Tendenz, einiges zu ver-
nachlassigen, nicht allzuviel zu arbeiten, zu
,schlampen’. Durch die freie Arbeitsmog-
lichkeit wahrend der Franz.-Stunden wurde
ich angefeuert, ... mich auch etwas mit Li-
teratur vertraut zu machen.»

«Der Franzdsisch-Unterricht hat auch eine
viel angenehmere, lockere Atmosphéare er-
halten, war manchmal etwas legerer, um-
gekehrt war die Vorbereitung auf gewisse
Stunden sehr aufwendig. Doch gerade diese
Abwechslung hat die drei Lektionen vor
dem bewahrt, was in vielen Sprachfachern
der Fall ist: namlich der  (langweilige
Tramp’.»

«Diese Art von Schule aktiviert jeden einzel-
nen, weil sie persénlicher ist und mehr an-
spricht, und vor allem lernt man franzdsisch
sprechen und verstehen.»

«Dieses neue System hat mich ziemlich
uberrascht. Am Anfang negativ Uberrascht,
weil ich schlechte Noten erhielt. Nach einer
gewissen Zeit... bin ich erst auf die guten
Seiten dieses Systems gestossen. Die Ab-
wechslung im Unterricht, das ,Alleine-Arbei-
ten’, das Individuelle und auch das Disku-

tieren in Gruppen. Dies alles war géanzlich
neu fur mich. Langsam arbeitete ich mich
in den Betrieb hinein und konnte einen Fort-
schritt in meinem Franzosisch feststellen.»
«Am Anfang wusste ich manchmal nicht,
was ich tun sollte. Ich war mich so gewohnt,
dass der Lehrer alles diktiert.»

«Der Lehrer ist nicht mehr der Dirigent,
sondern er spielt nur noch eine Statisten-
rolle und wird dazu bendtigt, Fragen zu be-
antworten.»

«lch bin dieses Jahr immer gerne ins Fran-
zosisch gegangen, ich kann wohl sagen lie-
ber als vorher oder in andere Facher. ... Ei-
ne Gefahr birgt das System aber in sich.
Je nachdem was und wie man etwas tut,
unterscheidet sich der Erfolg. Dadurch steht
jeder irgendwie allein da; — weil die Leistun-
gen ziemlich verzettelt sind — also man ist
nicht mehr im grossen Feld und verliert so
leichter als sonst den Anschluss an die an-
dern.»

«Ich personlich habe an Sprachgewandtheit
einiges gewonnen, vor allem Hemmungen
zu sprechen abgebaut. Ich glaube viele mei-
ner Kameraden auch.»

«Die Arbeit heute ist interessanter, ich pro-
fitiere mehr, ich bin dauernd beschaftigt
und ich werde selbstandiger. Nachteil: zu
viel Freiheit kann dazu fihren, dass man
zu ,oberflachlich’ wird und das ganze Sy-
stem bejaht, weil es eben ,lassig’ ist.»
«Friher getraute ich mich nicht, dem Leh-
rer einen Satz auf franzdsisch zu sagen, oh-
ne ihn vorher im Kopf vorbereitet zu haben.
Heute getraue ich mich, frei zu sprechen (in
und ausserhalb der Schule).»

«Manchmal oder mehrmals hatte ich das
Gefuhl, nicht gefordert zu werden.»

«Im Gegensatz zum alten Unterricht waren
wir viel mehr selbstandig. Mir wurde erst
jetzt bewusst, wozu ich eigentlich Franzd-
sisch lernte. Ich war auf mich selbst ange-
wiesen und lernte selbstandig zu arbeiten.
Die Priifungsnoten traten in den Hinter-
grund. Im Mittelpunkt stand fur mich jetzt
die franzosische Sprache. Ich musste an-
fangs auch die bittere Erfahrung machen,
dass ich Uberhaupt nicht selbstédndig arbei-
ten konnte. Ich war mich gewohnt, nur zu
arbeiten, wenn eine Autoritdt mich dazu
zwang. Die plétzliche Freiheit, die ich ge-
noss, fihrte dazu, dass ich die Zeit nutzlos
verstreichen liess. Ich bekam aber mit der
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Zeit ein solch unangenehmes Gefluhl, so
dass ich mich bemuhte, ernsthaft meine
Kenntnisse in Franzosisch zu vertiefen. Ich
spurte, wie ich mich selbst betrogen hatte.»
«Nachteil: Der Fortschritt ist nicht sichtbar:
beim alten System konnte man behandelte
Lektionen zahlen und hatte dann das Ge-
fuhl, man sei weitergekommen. Jetzt ist man
sich nicht so sicher, ob und wieviel man in
diesem Jahr gelernt hat.»

«Die Versuchung, nichts zu tun, weil ich
nicht dazu gezwungen wurde, ist unter dem
Druck der andern Facher zu gross. Wenn
wir wirklich Zeit hatten dafir, dann ware
das neue System ideal.»

«Wenn ich ehrlich sein will, so muss ich
sagen: ich fand das System immer dann po-
sitiv, wenn ich mide war und keine Lust
zum Arbeiten und Lernen hatte. Aber aller-
dings ist das gar nicht so negativ — denn
dann machte ich mir oft Gedanken Uuber
mich .. .»

«Obwohl ich am Anfang noch nicht mit mei-
ner Freiheit umzugehen wusste, mochte ich
sie jetzt nicht mehr missen: ich arbeite selb-
standig, freudiger und profitiere so mehr.»
«Seit 5 Jahren Primarschule und 4 Jahren
Kantonsschule waren wir gewohnt, nur im-
mer genau das zu tun, was der Lehrer vor-
schrieb. Weniger tun durfte man nicht, mehr
tun rentierte nicht, und etwas anderes zu
tun getrauten wir uns nicht... Nach der
ersten Prifung merkte ich, dass ich mich
auch noch anderweitig Giben musste. Ich be-
gann, mir einen Wochenplan zurecht zu le-
gen, bei dem ich die meisten Méglichkeiten
zum Training der franzdsischen Sprache
beriicksichtigte. Ich lernte also dieses Jahr
ausser Grammatik, Waortern und Sprechen
auch Arbeiten. Der Franzésischunterricht,
der mir nach 4 Jahren MAUGER beinzahe
zu den Ohren hinauslief, begann mir wieder
zu gefallen.»

3. Der Versuch im Urteil des Lehrers

3.1 Ein Versuch mit «Lernen in Freiheit»
bedeutet fir Lehrer und Schuler eine Her-
ausforderung. Beide erleben Schule wieder
starker als Ort der Menschenbildung. Wer
den Versuch wagt, sollte sich vorher mit
Rogers Buch, vielleicht auch mit TZ! etwas
eingehender befassen. Kollegen, welche mit
der Disziplin grossere Schwierigkeiten ha-
ben oder fast ganz ohne Erfahrung sind,

sollten vielleicht mit einem Versuch zuwar-
ten.

3.2 Seit zwei, drei Jahren ist das Schlag-
wort Kommunikationsfahigkeit unitberhor-
bar prasent. Dabei gibt es beachtenswerte
Zweifel, ob dieses Ziel im Fremdsprachen-
unterricht Uberhaupt erreichbar sei'. Die
Behauptung kann gewagt (allerdings nicht
belegt) werden, dass durch das Lernen in
Freiheit im Fremdsprachenunterricht eine
echte Chance besteht, die Kommunikations-
bereitschaft der Schiler im allgemeinen
und die mindliche Kommunikationsfertig-
keit im besondern in der Zielsprache ent-
scheidend zu fordern. Die diesbezlglichen
Erfolge im beschriebenen Versuch stellen
alles in den Schatten, was der Lehrer in die-
ser Hinsicht bei traditionellen Unterrichts-
weisen je erreicht hat. Von daher wie von
der allgemein-padagogischen Intention her
lasst sich vertreten, eine vielleicht gerin-
gere Forderung schriftlicher Fertigkeiten in
Kauf zu nehmen.

3.3 Der Versuch ist auch arbeitstechnisch
von erzieherischer Wirkung. Er zwingt die
Teilnehmer zur Selbstbesinnung, Uberpri-
fung der Motivationslage, macht Planungs-
mangel bewusst und fordert selbstandiges
Arbeiten (allein oder in einer Gruppe).

3.4 Als schwieriges methodisches Problem
erweist sich der Mangel an gezielten didak-
tischen Interaktionen und Impulsen seitens
des Lehrers. Auch ist eine gewisse winsch-
bare Kontrolle der Kommunikation unter den
Schiilern schwierig, womit auch die Ruck-
meldungen (als Korrekturen) und damit die
Moglichkeit zur Anderung provisorischer
Generalisation fast ganz entfallt. Dabei hat
die Beobachtung allerdings klar ergeben,
dass keineswegs Schuilergruppen nach
sprachlichen Qualifikationen gebildet wer-
den; offenbar sind ganz andere Motivatio-
nen fur die Gruppenbildung wirksam.
Winschbar wéare es, wenn flir den nétigen
input an Informationen uber neuen Stoff (in
unserm Fall z. B. die EnifGhrung in neue
Kapitel der Grammatik) Programme zur Ver-
figung standen, welche die Schiler allein
oder in Gruppen durcharbeiten konnten.
Der Lehrer hatte in diesem Fall besonders
die systematische Repetition sicherzustel-
len's.

3.5 Es waére in hochstem Masse win-



schenswert, wenn kiinftige ahnliche Versu-
che wenigstens teilweise wissenschaftlich
begleitet werden koénnten, indem gewisse
Aspekte einer genauen Unterrichtsanalyse
unterzogen wurden.
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Ansatze der humanistischen Richtung der Psy-
chologie in die padagogische Praxis umzuset-
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? Einige dieser Schiiler hatten langere Zeit Miihe,
sich mit dem Versuch abzufinden. Es waren die
gleichen, die kaum Fehler zu machen wagten.
Der Einfluss offenbar tiefenpsychologisch er-
klarbarer Angstlichkeit (Funktion des Uber-Ich)
wird u.E. im Fremdsprachenunterricht Uber-
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haupt unterschatzt. Vgl. Zimmermann, G., Per-
sonale Faktoren und Fremdsprachencurriculum
in: PRAXIS 1/1973, S. 3-14

Fiir den Praktiker ist die Scheidung von &usse-
rer und innerer Reform doch relevant, weil sich
die dussere seinen Machtbefugnissen entzieht.
A. Heussler verweist jedoch mit Recht darauf,
dass die Begriffe letztlich und auf die Dauer
nicht zu trennen sind: gymnasium helveticum
2/1976, S. 69

Nickolaus, G., Grund- und Aufbauwortschatz
Franzdsisch, Klett, Stuttgart 1971

Vgl. dazu: Bachmair, G., Unterrichtsanalyse.
Verfahren und Fragestellungen zur Planung,
Durchflihrung und Auswertung von Unterrichts-
beobachtungen, Beltz, Weinheim und Basel
1974, S. 238

Gemeint ist wohl das, was Rogers unter (Real-
Sein) versteht; Rogers misst dieser Fahigkeit
sehr grosse Bedeutung zu. S. 107-110

In der Einleitung zu D. Libke's erwéhntem Auf-
satz heisst es zu dieser Frage: «Wie sind die
Ergebnisse? Bei der Beantwortung ... gibt der
Autor Erfahrungen aus seinem eigenen Unter-
richt und Beobachtungen bei zahlreichen Hos-
pitationen wieder; er referiert die Stellungnah-
men von Fachkollegen und interessierten El-
tern. Die Ubereinstimmende Meinung ist, dass
ganz offensichtlich ~ Kommunikationsbereit-
schaft und -fertigkeit der Schiler nicht ent-
scheidend zugenommen haben, dass aber ein
deutliches Minus an Anwendungssicherheit in
den fortgeschrittenen Klassen zu beobachten
ist: geringere Grammatikkenntnisse, orthogra-
phische Unsicherheiten, Licken in den Voka-
belkenntnissen. Dies gilt besonders fir das
Franzdsische.» (S. 291)

Fir unsern Versuch stand ein vom Verfasser
selbst stammendes Repetitorium der Elementar-
grammatik zur Verfligung, welches in 20 Kapi-
teln jene Grammatikkenntnisse wiederholt und
ein wenig vertieft, welche sich als besonders
fehleranfallig erwiesen haben, LE RETRO-
VISEUR. Repetitorium der Elementargrammatik,
im Selbstverlag, Emmenbricke 1975

Aktuelle Kurzmeldungen der «schweizer schule»

CH: Die Situation der Primarschule wird liberpriift

In seiner Plenarsitzung vom 7. und 8. Mai 1976,
die im Institut romand de recherches et de docu-
mentation pédagogiques in Neuenburg stattfand,
befasste sich die Padagogische Kommission der
Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren

mit zwei wichtigen neuen Geschaften: Im Zu-
sammenhang mit der Einfuhrung oder Vorver-
legung des Fremdsprachunterrichts war die Be-
dingung gestellt worden, dass die Situation in
der Primarschule grundlegend Uberprift wird.
Da die Bearbeitung dieses Geschafts einige Jah-
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