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Chancengleichheit als Leitidee der Bildungsreform*

Urs K. Hedinger

Es scheint, dass der Begriff Chancengleich-
heit, der die bildungswissenschaftliche und
bildungspolitische Diskussion wéahrend eini-
ger Zeit weitgehend beherrscht hat, neuer-
dings etwas an Attraktivitat und Bedeutung
verloren hat. Dies ist u. a. sicher auf die Ein-
sicht zurtickzufuhren, wie wenig klar die Be-
deutung des Begriffes ist. Es ist zwar eini-
germassen leicht, Sachverhalte aufzuzeigen,
die daflir sprechen, dass es in unserer Ge-
sellschaft im allgemeinen und im Bildungs-
wesen im besonderen verschiedene Formen
der Chancenungleichheit gibt. Es ist jedoch
sehr viel schwieriger, (wenn nicht gar un-
moglich) anzugeben, was Chancengleich-
heit sinnvollerweise und realistischerweise
bedeuten kann und unter welchen Bedin-
gungen man behaupten kdnnte, sie sei ver-
wirklicht. Ein weiterer Grund durfte in einer
gewissen Ernuchterung zu suchen sein, die
in der Einschatzung der Moaglichkeiten,
durch bildungspolitische und padagogische
Massnahmen mehr Chancengleichheit zu
verwirklichen, eingetreten ist.

Trotzdem stecken hinter dem Begriff wich-
tige Zielvorstellungen fur die Weiterentwick-

* Uberarbeitete Fassung eines Exposés fir die
Kommission «Bildung, Erziehung, Kultur» des
Aargauischen Verfassungsrates.

lung unseres Schul- und Bildungswesens,
die ihre Gultigkeit behalten werden. Im fol-
genden versuchen wir, einige Formen der
Chancenungleichheit im Bildungswesen und
ihre Grinde aufzuzeigen. Wir gehen auch
der Frage nach, wie der Begriff der Chan-
cengleichheit sinnvoll zu deuten ist, welche
padagogischen und bildungspolitischen Vor-
stellungen und Forderungen sich daraus er-
geben und welche Wirkungen man von ent-
sprechenden Massnahmen erwarten darf.

Ungleiche Bildungsbeteiligung

Die Beschaftigung mit den Problemen der
Chancenungleichheit ging von der Feststel-
lung aus, dass man bei verschiedenen Be-
volkerungsgruppen und Sozialschichten Un-
terschiede im Schulerfolg und in der Bil-
dungslaufbahn findet. So zeigt sich etwa,
dass die Bildungsbeteiligung, d. h. die Hau-
figkeit des Besuchs hoherer Schulen, mit
sozialen Merkmalen variiert. Solche Merk-
male sind die Schichtzugehorigkeit der El-
tern, die regionale Herkunft, die Grosse des
Wohnortes, das Geschlecht, die Familien-
grosse u.a.m. Im Zentrum des Interesses
standen Ungleichheiten des Schulerfolgs
und der Bildungschancen, die an die soziale
Schichtzugehdrigkeit gebunden sind. Diese
spiegeln sich z. B. in der Zusammensetzung



der Schulerschaft verschiedener Schultypen:
je hoher eine Schule im vertikal geglieder-
ten System lokalisiert ist, desto mehr sind
die unteren Sozialschichten, vor allem die
Arbeiter- und Bauernkinder, in ihr unterver-
treten, gemessen am Anteil, den sie an der
Gesamtbevdlkerung stellen; die Kinder aus
hoéheren Schichten dagegen sind Ubervertre-
ten. Nach der schweizerischen Volkszahlung
1960 waren 46 o der berufstatigen Bevolke-
rung zu den Arbeitern und 25 %, zu den An-
gestellten zu z&hlen. Zum gleichen Zeitpunkt
stellten jedoch die Arbeiterkinder nur 6 %o
der Hochschulstudenten, die Angestellten-
kinder gagegen 54 %.. Die Verhaltnisse an
den Mittelschulen waren sehr ahnlich, und
sie haben sich offenbar seither nicht we-
sentlich gedndert. Es wurde nachgewiesen,
dass auch in der Schweiz die Bildungslauf-
bahn der Kinder entscheidend von ihrer so-
zialen Herkunft mitbestimmt ist. Je hoher
der Sozialstatus der Eltern (und d. h. im we-
sentlichen: das Bildungsniveau und der Be-
ruf des Vaters), desto grosser ist die Chance
des Kindes, eine «normale» Schullaufbahn
zu haben, d. h. nie eine Klasse repetieren
oder in eine Hilfsschule Ubertreten zu mus-
sen, ebenso die Chance, seine Schulzeit mit
einem hoheren Abschluss zu beenden (HE-
DINGER 1975a).

Ursachen von Unterschieden in Schulerfolg
und Bildungsbeteiligung

Wie sind diese Unterschiede zu erkldaren?
Eine erste Antwort auf diese Frage, die aller-
dings nur als Teilantwort gelten kann, wird
lauten, dass Fahigkeiten, die fur Schullei-
stungen und Schulerfolg entscheidend sind,
lber verschiedene soziale Gruppen ungleich
verteilt sind. Intelligenz ist sicher nicht die
einzige Fahigkeit und das einzige Person-
lichkeitsmerkmal, das fur den Schulerfolg
entscheidend ist. Es ist aber dasjenige Ein-
zelmerkmal, von dem man gefunden hat,
dass es den engsten Zusammenhang mit
Schulleistungen und Schulerfolg aufweist.
Dass Intelligenz ungleich uber verschie-
dene Bevodlkerungsgruppen und uber die
Sozialschichten verteilt ist, ist eine wie-
derholt nachgewiesene Tatsache. Auf jeden
Fall gilt fir die phanotypische Intelligenz,
d. h. die intellektuellen Fahigkeiten, die In-
dividuen tatsachlich entwickelt haben, die

in konkreten Verhaltensweisen und Leistun-
gen zum Ausdruck kommen und die z. B. mit
Hilfe von Intelligenztests erfasst werden
kédnnen. Wir verweisen hier auf die Befunde
von MEILI (1964) aus Untersuchungen Uber
die Intelligenz von Schweizer Schulkindern.
Dort zeigt sich, dass die mittlere Intelligenz
von Schulkindern mit dem Status des Eltern-
hauses (Beruf des Vaters) variiert: sie ist am
hochsten bei Kindern von Unternehmern, Di-
rektoren und Chefbeamten, am niedrigsten
bei Kindern von ungelernten und angelern-
ten Arbeitern. Unabhangig vom Beruf des
Vaters variiert die Intelligenz auch noch mit
der regionalen Herkunft: sie ist im Mittel am
héchsten bei Stadtkindern und am niedrig-
sten bei Kindern aus verkehrs- und industrie-
armen Land- und Berggebieten. Der Einfluss
des Elternhauses erwies sich jedoch als ge-
wichtiger.
Es scheint somit, dass eine gewisse Paral-
lelitat zwischen der Verteilung von intellek-
tuellen Fahigkeiten tUber die verschiedenen
sozialen Gruppen einerseits und dem Bil-
dungsverhalten und der Bildungsbeteiligung
dieser Gruppen andererseits besteht. Man
konnte damit beruhigt zur Tagesordnung
ibergehen in der Meinung, unser Schul-
system funktioniere so, wie es soll.

Es stellen sich nun aber zwei wichtige Fra-

gen:

1. Wie entwickeln sich die fiur den Schul-
erfolg bedeutsamen Fahigkeiten, und sind
die Chancen, solche Fahigkeiten zu ent-
wickeln, «gerecht» verteilt?

2. In welchem Ausmass sind Schulerfolg und
Schullaufbahn durch andere Bedingungen
als Begabung und Intelligenz bestimmt?
Welches sind diese Bedingungen und wie
sind sie in der Bevdlkerung verteilt?

Wir nehmen die zweite Frage vorweg. Man

darf von der Voraussetzung ausgehen, dass

in unserem Schulsystem die Auslese fur
hohere Schulen hauptsdchlich nach lei-
stungsbezogenen Kriterien getroffen wird.

Dies ist jedenfalls die Intention, auch wenn

es nur unvollstandig gelingt, sie zu verwirk-

lichen. Die Ubereinstimmung zwischen Fa-
higkeiten einerseits und Schulerfolg und

Schullaufbahn und damit dem Niveau der

erworbenen Bildungsabschlisse anderer-

seits ist jedoch unvollstandig. Eine Reihe
von Ursachen dafiur sind im Elternhaus zu
suchen.
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Der Einfluss des Elternhauses

In den Einstellungen der Eltern zur Schule
findet man grundlegende Unterschiede. Die
einen erleben die Schule eher als entlasten-
de Instanz, der sie einen Teil ihrer erzieheri-
schen Aufgaben und Verantwortung abtre-
ten koénnen, die anderen im Gegenteil als
zusatzliche Aufgabe: sie orientieren sich in
ihrem eigenen erzieherischen Handeln an
den Anforderungen der Schule und am
Schulerfolg des Kindes als einem erstre-
benswerten Ziel (KOB 1963). Dies &aussert
sich u. a. in der Beaufsichtigung der Haus-
aufgaben und in Hilfen bei der Schularbeit.
Die Fahigkeit der Eltern, aufgrund ihres eige-
nen Bildungsniveaus und Kenntnisstandes
bei den Schularbeiten direkte Hilfen zu ge-
ben, scheint keine unwesentliche Rolle fir
den Schulerfolg des Kindes zu spielen.
Elternhduser unterscheiden sich nicht nur
in ihrer Bereitschaft, sondern auch in ihren
Moglichkeiten, dem Kind wirksame Lern-
und Motivationshilfen fiir die Schule zu ge-
ben.

Man kann unterschiedliche Grade der Schul-
freundlichkeit und der Orientierung an der
Schule als Unterschiede in der sozialen Di-
stanz zwischen Familie und Schule interpre-
tieren (GRIMM 1966). Diese Distanz ist gross,
wenn die Eltern die Schule als eine ihnen
fremde und unbekannte Welt erleben. Im
Zusammenhang mit dem unterschiedlichen
Kontaktverhalten zur Schule steht das In-
formationsniveau der Eltern. Vor allem Fa-
milien der unteren Sozialschichten sind
Uber praktisch alle Aspekte der Schule, die
fur den Ubertritt in die weiterfiihrenden
Schulen bedeutsam sind (Ubertrittsbedin-
gungen; Struktur, Anforderungen und Dauer
der weiterfUhrenden Schulen) bedeutend
schlechter informiert als Eltern hoherer So-
zialschichten. Dies gilt auch flr schweizeri-
sche Verhaltnisse. Soziale Distanz zur Schu-
le und Informationsmangel bewirken Unsi-
cherheit in den Bildungsentscheidungen der
Eltern. Fehlende Information verunmaglicht
es vielen Familien, sachlich begrindete Bil-
dungsentscheidungen fir die Kinder zu tref-
fen (HESS et al. 1966). Im Gegensatz zur
Passivitat und «hoffnungsvollen Zurtckhal-
tung» der uninformierten Eltern der Schule
gegenuber sind Eltern mit «padagogischem
Selbstbewusstsein» in ihren Urteilen und

Entscheidungen unabhangier von der Schu-
le; sie setzen frih hohe Ziele fur das Kind
und verstehen es, die Moglichkeiten des Bil-
dungssystems optimal im Interesse ihrer
Wunsche auszunutzen.

Art und Héhe der Bildungs- und Berufsaspi-
rationen der Eltern fiur das Kind sind nicht
nur wichtiges Indiz fur die oben beschrie-
bene Schulfreundlichkeit, sondern wahr-
scheinlich eine ihrer wichtigsten Ursachen.
Sie wirken im Sinne der «zielorientierten
Leistungsaktivierung»: sie fihren zu erhdh-
tem Interesse am Schulgeschehen und
Schulerfolg des Kindes und dazu, dass die
Eltern vermehrten Druck auf das Kind aus-
uben, gute Schulleistungen zu erzielen (HE-
DINGER 1975b).

Alle genannten Merkmale der Einstellung
und des Verhaltens von Eltern der Schule
gegeniuber sind deutlich schichtgebunden:
Eltern der oberen Schichten legen grosse-
ren Wert auf gute Schulleistungen und Auf-
stieg der Kinder im Bildungswesen, sie
uberwachen die Schulleistungen strenger,
geben mehr Hilfe und Ermunterung, haben
haufiger gute Kontakte mit der Schule und
sind besser uber Schulfragen informiert. Je
hoéher der Status der Eitern, desto hoher lie-
gen in der Regel ihre Aspirationen fiir das
Kind. Die festgestellten Korrelationen sind
aber bei weitem nicht perfekt.

Als Folge solcher Einflisse des Elternhau-
ses ereignen sich im Verlauf der Selektion
mehr oder weniger grosse «Begabungsverlu-
ste»: nicht alle Kinder erhalten eine ihrer
Begabung entsprechende Bildung. Der Um-
fang der ungenutzten Bildungsreserven und
die Frage, in welchen Teilen der Bevolke-
rung diese Reserven zu finden sind, wurden
wiederholt untersucht. Als Begabungsbe-
stand wird dabei die Gesamtheit der flr
eine bestimmte Schulbildung (z. B. die Mit-
telschule) Geeigneten bezeichnet. Bega-
bungsreserve oder Ausbildungsreserve wird
der Teil des Begabungsbestandes genannt,
der keine der Begabung entsprechende Aus-
bildung erhalt. Obschon diese Begriffe in
mancher Beziehung problematisch sind, sind
die Ergebnisse der dazu gemachten Unter-
suchungen von Interesse. Alle haben unge-
nutzte Begabungsreserven aufgedeckt; die
Schatzungen ihres Umfanges variieren je
nach verwendeter Methode und untersuch-



ter Population zwischen einigen wenigen
Prozenten und etwa 25 Prozent.

Wir haben es hier mit begabungsunabhéngi-
gen, im sozialen Milieu der Kinder veranker-
ten Ursachen von ungleichen Chancen fir
Schulerfolg und Schullaufbahn zu tun. Aus
der Zielvorstellung der Chancengleichheit
ergibt sich die Forderung, derartige Unter-
schiede in den Entwicklungsmoglichkeiten
abzubauen.

Anlage und Umwelt als Bedingungen
der Begabungsentwicklung

Wir kommen zur ersten Frage: Wie ist es zu
erklaren, dass die Kinder aus verschiedenen
Sozialschichten sich in ihrer mittleren Intel-
ligenz voneinander unterscheiden? Es be-
steht grundsatzlich Einigkeit dariber, dass
an der Entwicklung von Fahigkeiten und
Begabungen immer sowohl Anlage- als auch
Umweltfaktoren beteiligt sind. Jedoch stritt
man sich heftig (und tut es z. T. noch heute)
tiber die Frage, wie gross der Einfluss der
vererbten Anlagen einerseits und derjenige
von Umweltbedingungen andererseits ist.
Wiederholt wurde versucht, mit Hilfe varianz-
analytischer Verfahren zu schatzen, welcher
Anteil der Unterschiede in der Intelligenz
bestimmter Populationen auf den Einfluss
genetischer und welcher Anteil auf den Ein-
fluss von Umweltfaktoren zurickzufuhren ist.
JENCKS (1973) kommt aufgrund der Analyse
mehrerer derartiger Studien zur Auffassung,
dass 45 Prozent der Varianz in der Intelli-
genz der nordamerikanischen Bevolkerung
durch genetische Bedingungen, 35 Prozent
durch Umweltbedingungen und 20 Prozent
durch Interaktionen zwischen Anlage- und
Umweltfaktoren zu erklaren sind. Solche
Schatzwerte sind aber mit grosser Vorsicht
aufzunehmen. JENCKS bemerkt, dass der
wahre Wert fir die Erblichkeit der Intelli-
genz auch 10 oder sogar 20 Prozent darun-
ter oder daruber liegen kann. Das bedeutet,
dass der wirkliche Wert fur die Erblichkeit
der Intelligenz, wie er sich aus den Studien
ergibt, irgendwo im Bereich zwischen 25
Prozent und 65 Prozent liegt. Solche Schét-
zungen sind also sehr unsicher und damit
von eher geringem Erkenntniswert.

In den Zwillingsuntersuchungen glaubte man
den Kénigsweg der human-psychologischen
Vererbungsforschung gefunden zu haben.

Im Falle eineiiger Zwillinge hat man es mit
Individuen mit genau gleichen Erbanlagen
zu tun. Eineiige Zwillinge wurden mit zwei-
eiigen verglichen, und es wurden Zwillings-
paare, die zusammen aufwuchsen, mit sol-
chen verglichen, die getrennt und in ver-
schiedenen Familien und Umwelten gross
gezogen wurden. Bei eineiigen Zwillingen
findet man, auch wenn sie getrennt aufwach-
sen, im allgemeinen recht ahnliche Intelli-
genzwerte. Dies scheint auf eine starke An-
lagenbestimmtheit der Intelligenz hinzuwei-
sen. Teilt man die getrennt aufgewachsenen
Zwillingspaare in solche ein, die in ahnli-
chen Umwelten gross wurden, und andere,
die in deutlicher verschiedenen Milieus auf-
wuchsen, so erhalt man fir diese beiden
Gruppen verschiedene Korrelationswerte:
die Paare mit ahnlichen Umwelten zeigen
auch sehr ahnliche Intelligenz, die Paare
mit undhnlichen Umwelten dagegen eine ge-
ringere Ahnlichkeit der Intelligenz. Dies wie-
derum deutet darauf hin, dass die Entwick-
lung wesentlich umweltbestimmt ist. Bei
gleicher Anlage werden in unterschiedlichen
Umwelten recht verschiedene Intelligenzen
entwickelt.

Alle Untersuchungen Uber die Bedeutung
der Vererbung fur Begabungen und Fahig-
keiten sprechen daflir, dass Begabungen
und Intelligenz u. a. wesentlich durch Anla-
gefaktoren mitbestimmt sind. Eine allgemei-
ne Schwache solcher Untersuchungen und
der Erblichkeitsschatzungen besteht darin,
dass verschiedene Formen der Interaktion
zwischen Anlagen und Umwelt nicht genu-
gend erfasst werden. Wir erwdhnen hier nur
ein Beispiel einer solchen Wechselwirkung.
Bestimmte erbliche und &usserlich sichtbare
Merkmale losen soziale Erwartungen, Vor-
urteile und Verhaltensweisen der Umwelt
aus, die progessiv und kumulativ zur Ver-
starkung gewisser Benachteiligungen oder
auch Bevorzugungen fuhren. Ein solches
Merkmal ist das Geschlecht des Kindes. Ge-
sellschaftliche Vorstellungen (ber Unter-
schiede in den Begabungen von Knaben und
Madchen und uber wunschbare Fahigkeiten
fuhren zu unterschiedlicher Behandlung von
Knaben und Madchen und bedeuten damit
unterschiedliche Chancen fir die Bega-
bungsentfaltung. Das erbbedingte Ge-
schlecht lbt in dieser Weise einen Einfluss
auf die Entwicklung von Fahigkeiten aus,

300



301

die zunachst Uberhaupt in keiner Beziehung
zum Geschlecht stehen.

Der Aussagewert von Anlage-Umwelt-Unter-
suchungen ist auch deshalb beschrankt,
weil es bisher ungenigend gelungen ist, die
fur die Begabungsentwicklung bedeutsamen
Aspekte von Umwelten prazise festzustellen
und zu beschreiben. Soziale und erzieheri-
sche Milieus wurden bisher meist nur grob
eingestuft, vor allem nach dem Merkmal der
Schichtzugehorigkeit der Familien.

Die Diskussion uber den Einfluss von An-
lage und Umwelt scheint oft eher den Cha-
rakter eines Glaubenskrieges als einer nuch-
ternen wissenschaftlichen Diskussion zu ha-
ben. Gerade hier, wo es schwierig ist, harte
Fakten beizubringen, ist die Gefahr derldeo-
logieanfalligkeit gross. Auch Wissenschafter
sind nicht gegen die Gefahr gefeit, empiri-
sche Daten selektiv wahrzunehmen und
darzustellen, namlich in Ubereinstimmung
mit personlichen Uberzeugungen. Zudem ist
es oft so, dass die gleichen empirischen Be-
funde und Zahlen verschieden interpretiert
werden konnen: sowohl auf eine Weise, die
eher mit einer Vererbungstheorie im Ein-
klang steht, als auch auf eine Art, die eher
die Umwelttheorie der Begabungsentwick-
lung stutzt.

Angesichts dieser Sachlage ist es nicht nur
fur den Laien, sondern auch fur den padago-
gischen Fachmann und den Sozialwissen-
schafter schwierig, zu einigermassen klaren
und sachlich vertretbaren Schlussfolgerun-
gen zu kommen. Sicher ist, dass nach einer
kritischen Sichtung aller bedeutsamen For-
schungsergebnisse weder eine einseitige
Vererbungstheorie noch eine einseitige Um-
welttheorie der Begabung haltbar ist. Jede
Begabung resultiert aus einer unbekannten
Summe von genetischen Variablen, die
durch eine unbekannte Summe von Umwelt-
variablen beeinflusst werden. Ob es grund-
satzlich moglich sei, die relativen Anteile
von Erb- und Umweltwirkungen zu bestim-
men, wird bezweifelt. Erb- und Umweltwir-
kungen sind zwei Seiten eines ganzheitli-
chen Entwicklungsvorganges. Begabung ist
das Produkt des komplexen Zusammenwir-
kens von Anlage und Umwelt. Am Produkt
konnen aber keine Anteile des Einflusses
der beiden Arten von Wirkfaktoren mehr
ausgeschieden werden.

Diejenige Auffassung vom Einfluss von An-
lage und Umwelt auf die Begabungsentwick-
lung, die am besten im Einklang mit den be-
kannten Untersuchungsbefunden steht, kann
man als moderierte Umwelttheorie be-
zeichnen. Moderiert in einem doppelten Sin-
ne. Einmal handelt es sich um eine gemas-
sigte Umwelttheorie, die anerkennt, dass die
Begabung wesentlich auch genetisch mitbe-
stimmt wird. Moderiert ferner in dem Sinne,
dass die Einflisse der Umwelt durch die
Anlagen moderiert, d. h. verandert werden:
die gleichen Umwelteinflisse haben unter-
schiedliche Wirkung, je nachdem, auf was
fur Anlagen sie treffen. Anlagen konnen da-
bei die Rolle von Erleichterern oder Er-
schwerern des Lernens spielen. Bei gleichen
Lern- und Erfahrungsmeéglichkeiten lernen -
z. T. aufgrund von Unterschieden in der ge-
netischen Ausstattung — einige Individuen
leichter als andere, schneller als andere,
mehr als andere. (Vergl. dazu AEBLI 1968))

Dies bedeutet, dass es Unterschiede in der
genotypischen Begabung gibt, die unter-
schiedliche Chancen fur die Entwicklung
von Begabung und Fahigkeiten beinhalten,
und zwar sowohl hinsichtlich ihrer Art als
auch ihrer Hohe. Die tatsachlich entwickel-
ten Fahigkeiten sind aber mindestens glei-
chermassen durch Unterschiede in den Um-
welten, in denen Kinder aufwachsen, be-
dingt. Dabei ist es offenbar so, dass viele
Kinder einen doppelten Vorteil geniessen
bzw. einen doppelten Nachteil erleiden. Die
einen werden von ihren Eltern mit im Hin-
blick auf die Begabungsentwicklung glinsti-
geren Anlagen ausgestattet und erhalten in
ihrem Elternhaus zugleich auch eine glnsti-
gere Umwelt. Die andern sind schon gene-
tisch benachteiligt und wachsen zudem in
einer Umwelt auf, die ihre Begabungsent-
wicklung in geringerem Masse fordert.

Die padagogische und bildungspolitische
Forderung, die sich aus diesen Uberlegun-
gen ergibt, kann sinnvollerweise nur lauten:
jedes Kind soll die gleichen Chancen erhal-
ten, das in seinen Anlagen implizierte Ent-
wicklungspotenzial optimal zu entfalten. Dar-
uber, welche Massnahmen geeignet sind,
uns der Verwirklichung dieser Zielvorstel-
lung naher zu bringen, konnen Untersuchun-
gen uber Umwelteinflisse etwas aussagen.



Umwelteinfliisse

Die Intelligenz des Kindes in einem bestimm-
ten Alter ist das Ergebnis der Summe der
Lernprozesse, die sich in der Geschichte
der Interaktionen des Kindes mit seiner Um-
welt abgespielt haben. Verschiedene Um-
welten sind im Hinblick auf die Begabungs-
entwicklung von unterschiedlicher Qualitat.
Sie bieten ungleiche Chancen, Lernerfah-
rungen zu machen, die das Kind in seiner
intellektuellen Entwicklung voranbringen.
Ein wesentlicher Aspekt dieser Umweltquali-
tat liegt in der besonderen Art der Eltern-
Kind-Beziehungen. Die Forschung hat eine
ganze Reihe von entwicklungswirksamen
Merkmalen des Elternhauses aufzeigen kén-
nen, aber das gewonnene Bild ist noch bei
weitem nicht volltsandig. Man fand z. B,
dass die Intelligenz der Kinder u. a. davon
abhangt, wie hohe Erwartungen die Eltern
bezlglich der intellektuellen Leistungsfahig-
keit ihrer Kinder hegen. Kinder von Eltern,
die diesbezuglich mehr erwarten, entwickeln
im Durchschnitt tatsdchlich auch eine ho-
here Intelligenz. Ferner hangt die Intelligenz
vom Ausmass ab, in welchem die Eltern auf
sprachlichen Ausdruck und korrekten
Sprachgebrauch  beim  Kinde achten.
Schliesslich spielen die Maglichkeiten zum
Lernen eine Rolle, die die Familie dem Kind
zu Hause und auch ausser Haus vermittelt,
und die Anzahl und Qualitat der Hilfsmittel,
die sie ihm zur Verfligung stellt. (Vergl. WEI-
NERT 1974.)

In engem Zusammenhang mit der Intelli-
genzentwicklung stehen das Sprachverhal-
ten und die sprachlichen Fahigkeiten. Diese
sind auch besonders wichtig fir den Schul-
erfolg. Gute und schwache Schiuler unter-
scheiden sich am deutlichsten in den ver-
balen Fahigkeiten voneinander. Allgemeines
Wort- und Sprachverstandnis, besonders
aber korrekte Rechtschreibung, sind flr den
Erfolg in der Grundschule von besonderer
Bedeutung. Bei der Auslese fur weiterfuh-
rende Schulen kommt den sprachlichen Lei-
stungen ein hervorragendes Gewicht als Se-
lekionskriterium zu, und Versagen auf der
héheren Schule ist besonders haufig auf
ungenigende Leistungen in sprachlichen
Fachern zurtckzufihren. Unterschichtkinder
zeigen typischerweise geringere verbale Fa-
higkeiten als Mittelschichtkinder. Dies wird

erklart als Ergebnis schichtspezifischer So-
zialisations- und Lernprozesse, in denen die
Kinder schichttypische Sprachfahigkeiten
und Merkmale des Sprachverhaltens entwik-
keln. Die Sprache der Unterschichtkinder
weist ein geringeres Abstraktionsniveau auf.
Diese Unterschiede sind weitgehend intelli-
genzunabhangig. Unterschichtkinder mit
ihrer besonderen Sprachform sind in der
Schule in mehrfacher Hinsicht benachteiligt.
Die Qualitat ihres Sprachgebrauchs ist, ge-
messen an den (Mittelschicht-)Normen der
Schule, mangelhaft. Fiir das Unterschicht-
kind bedeutet der Eintritt in die Schule den
Eintritt in ein ihm fremdes Sprachmilieu. Es
besteht die Gefahr, dass der Lehrer beim
Unterschichtkind vom weniger differenzier-
ten Sprachgebrauch vorschnell auf eine we-
niger differenzierte Intelligenz schliesst.

Neben kognitiven Fahigkeiten und Fertig-
keiten (Intelligenz, Sprachvermdgen, Denk-
und Problemlosefahigkeit, Lernfahigkeit)
sind Motive, Einstellungen und Wertorientie-
rungen wichtige Bedingungen des Leistungs-
verhaltens und des Schulerfolgs. Ahnlich
wie die kognitiven Fahigkeiten entwickeln
sich die grundlegenden /leistungsbezogenen
Motive und Einstellungen schon in fraher
Kindheit, vorwiegend unter dem Einfluss des
Elternhauses. Die Erziehung zur Selbstan-
digkeit erweist sich als wichtige Vorausset-
zung der Leistungsmotivation. Insgesamt er-
weist sich das gezielte Leistungstraining
durch die Eltern als sehr wichtig: hohe Lei-
stungserwartungen der Eltern, Selbstandig-
keitsforderungen und die Verstarkung der
Leistungsbemiihungen und -ergebnisse des
Kindes durch die Eltern fordern die Ent-
wicklung eines ausgepragten Leistungsstre-
bens. Die Entwicklung der Leistungsmotiva-
tion vollzieht sich nicht nur uber Lernen
durch Verstarkung, sondern auch uber Vor-
gange des Lernens am Vorbild (Imitations-
oder ldentifikationslernen). Die Eltern mit
ihren eigenen Leistungsorientierungen und
-massstdaben sowie ihren Leistungserfolgen
(z. B. den beruflichen) wirken als Vorbilder.
Mittelschichten zeigen haufiger jenes Syn-
drom von Erziehungszielen und -praktiken,
das ausgepragtes Leistungsstreben beim
Kind fordert. Das Mittelschichtkind findet
in seiner Umwelt haufiger jene «optimale
Herausforderung», die die kognitive und die
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motivationale Entwicklung begunstigt. (Vergl.
HECKHAUSEN 1974.)

Die Bedeutung der Vorschulerziehung

Wichtig ist die Feststellung, dass Umwelt-
einflisse um so grdssere Wirkung haben, je
frGher ihnen das Kind ausgesetzt ist. Der
gleiche fordernde oder hemmende Einfluss
kann im Alter von drei bis sechs Jahren,
also in der Phase, in der die intellektuelle
und auch emotionale Entwicklung des Kin-
des rasch fortschreitet, erhebliche Auswir-
kungen zeigen, nach dem Alter von zehn
Jahren aber praktisch keine mehr. Dramati-
sche Umweltveranderungen in frihem Alter
konnen in einzelnen Fallen zu Veranderun-
gen in der Intelligenz von 25 Intelligenzquo-
tient-Punkten fuhren.

Als Folge solcher unterschiedlicher Umwelt-
einflisse in der vorschulischen Entwicklung
bringen Kinder bei Schuleintritt bereits deut-
lich verschiedene, fur den Schulerfolg be-
deutsame Fahigkeiten mit. Der Begriff der
Chancengleichheit muss deshalb erweitert
werden. Es ist nicht nur zu fordern, dass alle
Kinder innerhalb des Schulsystems die glei-
chen Chancen haben sollen, eine Schulbil-
dung zu erhalten, die den Fahigkeiten ange-
messen ist, die sie z. T. schon mitbringen.
Im Sinne einer Zielvorstellung ist daruber-
hinaus zu fordern, dass alle auch die glei-
chen Chancen haben sollen, schon vor und
ausserhalb der Schule ihr Begabungspoten-
tial zu entfalten.

Es erhebt sich nun die grundséatzliche Frage,
ob uUberhaupt bzw. in welchem Masse es
maoglich ist, Ungleichheiten in den Chancen
zur Begabungsentfaltung, die ihren Ur-
sprung im sozialen Milieu haben, abzubauen.
In den USA wurden in Form der Vorschul-
programme und der kompensatorischen Er-
ziehung Grossversuche in dieser Richtung
unternommen. Es ist bis heute umstritten,
welches die Wirkungen dieser padagogi-
schen Unternehmungen sind. Begleitunter-
suchungen haben z. T. keine Wirkungen auf-
zeigen konnen, z. T. nur kurzfristige. Aber
die Behauptung ware verfruht, dass vorschu-
lische und kompensatorische Erziehung
keine Wirkungen haben kdnnen. Vielleicht
weiss man noch zu wenig darliber, durch
welche gezielten Massnahmen die Bega-
bungsentwicklung im Vorschulalter am wirk-

samsten gefordert wird. Es gibt plausible
Grinde fur den vergleichsweise geringen Er-
folg einiger dieser Programme. Die Kinder
wurden nur kurze Zeit aus ihrer gewohnten
Umgebung herausgenommen und anderen
Einfliussen ausgesetzt. Dass es sehr schwie-
rig ist, auf diese Weise die intensiven und
langdauernden Einflusse des Elternhauses
und der Nachbarschaft aufzuwiegen, liegt
auf der Hand. Interessant ist aber die Fest-
stellung, dass jene Programme eindeutigere
und positivere Effekte zeigen, bei denen die
Eltern miteinbezogen werden, indem sie be-
raten werden und Anregungen erhalten, wie
sie auch zu Hause ihre Kinder fordern kon-
nen.

Mdoglichkeiten zur Verbesserung

Es gibt heute in unserer Gesellschaft noch
viele Moéglichkeiten, Chancenungleichheiten,
die auf Unterschiede in der Forderungsqua-
litat der Elternhauser und des weiteren Le-
bensmilieus zurlickgehen, abzubauen. Es ist
eine Forderung der Gerechtigkeit, dies zu
tun. Auf langere Sicht sind allerdings den
Moglichkeiten zur Reduktion dieser Un-
gleichheiten Grenzen gesetzt. Solange es
okonomische Unterschiede zwischen Fami-
lien gibt, solange es Bildungsunterschiede
zwischen Elternpaaren gibt, solange werden
sich auch Elternhauser in Merkmalen von-
einander unterscheiden, die fur die Entwick-
lung der Kinder von Bedeutung sind. Und
solche Unterschiede wird es wohl immer ge-
ben. Chancengleichheit im Sinne gleicher
Chancen, seine Anlagen in einer optimal
fordernden und anregenden Umwelt zu ent-
falten, wird immer eine nicht voll realisierba-
re Zielvorstellung bleiben. Praktisch bedeutet
dies auch, dass die Zusammenhange (korre-
lativer Natur) zwischen sozialem Herkom-
men einerseits und Begabung und Schul-
erfolg andererseits tendenziell immer beste-
hen werden, einerseits wegen der erwahnten
genetischen Bedingungen der Begabungs-
entwicklung, andererseits wegen der nie
ganz auszuschaltenden Unterschiede in den
Umweltbedingungen. Allerdings wird die
Enge des Zusammenhangs abnehmen, wenn
durch geeignete bildungs- und sozialpoliti-
sche Massnahmen versucht wird, das Po-
stulat der Chancengleichheit, so wie es hier



verstanden wird, noch besser zu verwirkli-
chen.

Aus den hier angestellten Uberlegungen er-
geben sich gewisse allgemeine Zielvorstel-
lungen, an denen sich eine Reform im Sinne
der standigen Weiterentwicklung des Bil-
dungs- und Erziehungswesens orientieren
musste; Zielvorstellungen, die sich aus dem
skizzierten Verstandnis von Chancengleich-
heit ableiten.

Talentpluralismus

Man kann einwenden, die bisherigen Aus-
fuhrungen seien einseitig, weil immer nur
von Intelligenz und von Begabung im Sinne
intellektueller Fahigkeiten die Rede ist. Der
Vorwurf ist berechtigt. Diese Einseitigkeit
entspricht nicht nur einer Einseitigkeit der
bisherigen psychologischen und sozialwis-
senschaftlichen Forschung, sondern auch
einer solchen unserer Gesellschaft und un-
seres Schulsystems uberhaupt. Es trifft zu,
dass unsere Schule einseitig die intellektuel-
le Begabung bevorzugt, honoriert und fur
langere und hohere Schulung ausliest. Dies
steht im Widerspruch zu dem Postulat, dass
jedes Individuum sein Potential optimal ent-
wickeln konnen soll. Man muss sich namlich
vorstellen, dass dieses Potential auch noch
ganz andere Begabungen umfassen kann,
wie z. B. gestalterische, soziale, motorische
Begabungen usw. Unsere Gesellschaft und
die Schulen sollten deshalb viel mehr als
bisher einen Talentpluralismus vertreten,
d. h. verschieden geartete Begabungen for-
dern und entsprechende Leistungen aner-
kennen und belohnen. Damit wiirden auch
mehr Menschen die Chance erhalten, ihre
besonderen Anlagen und Fahigkeiten hoch
zu entwickeln, auf einem entsprechenden
Tatigkeitsgebiet Uberdurchschnittliches zu
leisten und Anerkennung zu gewinnen. Die
Verwirklichung eines Talentpluralismus
durch die Schulen wirde konkret bedeuten,
dass die Schulen pluralistischer wirden in
ihren Lernangeboten und in den Anforderun-
gen, die sie an die Lernenden stellen. Es
musste also eine weitergehende Differenzie-
rung bezuglich der Lerninhalte und -ange-
bote angestrebt werden.

Neue Formen der Differenzierung
Eine andere Form der Differenzierung musste

ebenfalls weiterentwickelt werden. Begabung
ist nicht etwas Einheitliches, die Gesamt-
begabung eines Kindes ist zu verstehen als
ein Blndel von Einzelbegabungen und -fa-
higkeiten, die unterschiedlich ausgepragt
sein koénnen. Psychologen sprechen zwar
haufig von einem allgemeinen oder durch-
schnittlichen Begabungsniveau, aber dies ist
eine abgekurzte Ausdrucksweise, die die
wahren Sachverhalte nur bedingt trifft. Rich-
tiger ist die Annahme, dass es eine Vielzahl
verschiedengestaltiger Begabungsprofile
gibt. Dies gilt schon fur den Bereich der in-
tellektuellen Fahigkeiten; es gilt noch viel
mehr, wenn man andere Begabungstypen in
die Betrachtung miteinbezieht. Es ist zu fra-
gen, ob die heutigen Formen der Differen-
zierung unseres Schulwesens dieser Vielfalt
von Begabungsprofilen angemessen sind.
Die vertikale Gliederung des Schulsystems
mit der facherlbergreifenden Zuordnung der
Schiler zu allgemeinen Leistungsniveaus
birgt die Gefahr in sich, dass bei vielen
Schilern nur einige Fahigkeiten durch die
Angebote und die Anforderungen der Schule
gerade optimal gefordert werden, dass sie
in anderen Fahigkeiten dagegen uber- oder
unterfordert werden. Dies widerspricht der
Forderung nach optimaler Begabungsférde-
rung. Die Suche nach den gunstigsten For-
men der fachspezifischen oder fachergrup-
penspezifischen Differenzierung, die auch
eine genugende Durchlassigkeit garantieren,
wird eine standige Aufgabe fur die Schule
bleiben.

Auch die heute bestehenden Schulformen
lassen sich noch weiterentwickeln, so dass
die genannten Zielsetzungen besser zu ver-
wirklichen sind als bisher. Aber auch alter-
native Strukturen sollten ernsthaft in Be-
tracht gezogen werden. Die Diskussion dar-
uber, ob mit anderen Schulstrukturen die
Ziele der optimalen individuellen Férderung
und der Chancengleichheit besser zu ver-
wirklichen sind, sollte wiederum nicht in
Form eines Glaubenskrieges geflhrt werden.
Bei der Abklarung der Frage, welche For-
men der Differenzierung die geeignetsten
sind, konnten sorgfaltig vorbereitete und
durchgefiihrte Schulversuche eine wichtige
Rolle spielen. Nur solche Versuche bieten
die Moglichkeit, Erfahrungen mit neuen For-
men der Schul- und Unterrichtsorganisation
systematisch zu sammeln und auszuwerten.
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Diese Erfahrungen sind u. a. in Begleitunter-
suchungen mit Hilfe wissenschaftlicher Me-
thoden zu gewinnen.

Beratung

Ob Méglichkeiten und Chancen, die in den
Begabungen eines Individuums enthalten
sind, genutzt und in entsprechende Ausbil-
dungen und spéatere Tatigkeiten umgesetzt
werden, entscheidet sich nicht zuletzt dort,
wo Laufbahnwahlen (Ausbildungs- und Be-
rufswahlen) getroffen werden, also z. B.
beim Ubertritt nach der Grundschule, oder
am Ende der obligatorischen Schulzeit. Wie
diese Entscheidungen heute in vielen Fallen
getroffen werden, kann in mancher Bezie-
hung nicht befriedigen. Es wurde bereits
erwahnt, dass es flur viele Familien schwie-
rig ist, gute und richtige Bildungsentscheide
zu fallen, weil sie nur Uber ungentgende In-
formationen verfigen. Es musste deshalb
die Schulberatung ausgebaut werden, die
sich an Eltern und Schiler wendet. Durch
Beratung, und zwar durch moglichst konti-
nuierliche Uber die ganze Schullaufbahn,
waren auch die traditionellen Auslesemetho-
den der Schule zu erganzen und z. T. zu er-
setzen. Dass die punktuelle negative Aus-
lese, wie sie heute Uberwiegend praktiziert
wird, nur unbefriedigende Resultate zeigt,
ist vielfach belegt. Ein Beratungswesen, das
eine kontinuierliche und umfassende Bera-
tung und Betreuung der Schiuler erlaubt,
ahnlich dem Counselling, das amerikani-
sche Schulen z.T. kennen, ist ein ebenso
wichtiger und notwendiger Beitrag zur opti-
malen Forderung des Schiulers — nicht nur
in seinen intellektuellen Fahigkeiten, son-
dern in seiner Gesamtpersonlichkeit Uber-
haupt — wie die dauernde Verbesserung des
Unterrichts.

Lebenslanges Lernen

Begriffe wie «Education permanente» und
«Rekurrente Bildung», die in der Diskussion
uber Bildungsprobleme zunehmend an Be-
deutung gewinnen, zeigen an, dass man den
Bildungsprozess nicht mehr als auf den
schulischen Bereich beschrankt verstehen
darf (BOTTANI et al. 1975). Gerade im Hin-
blick auf eine langfristige Weiterentwick-
lung unseres Gesamtbildungssystems unter

der Leitidee der Chancengleichheit ist die
Erweiterung der Sicht Gber den Schulbereich
hinaus von entscheidender Bedeutung. Dass
der Ausbau der Vorschulerziehung einen
unentbehrlichen Beitrag zur Verwirklichung
der ldeen der Chancengleichheit und der
individuellen Foérderung darstellt, wurde
oben bereits erwahnt. Aber auch der Er-
wachsenenbildung muss kunftig grosseres
Gewicht beigemessen werden. Wenn die
Moglichkeit besteht, in jeder Lebensphase
eine Weiterbildung (und nicht nur eine be-
rufsbezogene) aufzunehmen, so kdnnen auch
frGher verpasste Bildungschancen teilweise
spater noch wahrgenommen werden. Man-
cher wird erst durch die Berufspraxis und
Lebenserfahrung dazu motiviert, sich eine
weitergehende Bildung zu erwerben. Im
Lichte unserer Uberlegungen erscheint die
Elternschulung als ein besonders wichtiger
Teil der Erwachsenenbildung. Diese sollte
das Ziel verfolgen, Uber die Weiterbildung
und die Beratung der Eltern zur Verbesse-
rung der Qualitat der Umwelten beizutragen,
in denen die Kinder aufwachsen.
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Aktuelle Kurzmeldungen der «schweizer schule»

CH: Deutschunterricht in Westschweizer Schulen

Die Westschweizer Kantone (inklusive Jura) ha-
ben nun endglltig beschlossen, ab Herbst 1977
den Deutschunterricht allgemein in der vierten
Primarklasse sukzessive einzufihren. Was die
Lehrmethode anbelangt, einigte man sich auf
eine audio-visuelle Methode eines franzosischen
Professors. Darliber sind die Waadtlander erbost,
welche in Versuchsklassen in Vevey und Rolle
bereits eine andere Methode eingefiihrt hatten
und nun wieder umstellen missen. Die Walliser
werden bereits ab nachsten Herbst (und nicht
erst 1977) in der dritten Primarklasse damit be-
ginnen.

CH: SP zur Bildungsreform

Die Reform des Bildungswesens in unserem Lan-
de soll trotz Rezession ausgebaut werden. Diese
Forderung stellte eine Bildungskonferenz der So-
zialdemokratischen Partei der Schweiz (SPS), die
in Bern ein umfassendes langerfristiges Bildungs-
konzept diskutierte und ergéanzte. Das Konzept
soll dem Parteitag im Oktober vorgelegt werden.
Ferner fordert die Konferenz laut Communiqué
den Einbau der Berufsbildung in das gesamte
Bildungssystem. Als bildungspolitischen Grund-
satz postuliert sie Forderung statt Selektion. Be-
raten wurde ausserdem Uber Vorschulerziehung,
Erwachsenenbildung und Anpassungsfahigkeit der
Schule an die Bedirfnisse des Kindes. Die Kon-
ferenz zahlte rund 150 Teilnehmer aus der gan-
zen Schweiz, die Haifte davon Frauen. Wie die
Vorsitzende, Elisabeth Michel-Alder aus Ziirich,
abschliessend betonte, will die SPS «mit einer
umfassenden Bildungsreform einen zentralen Bei-
trag zu einer demokratischen Gesellschaft lei-
sten».

ZH: Volksbegehren gegen Dienstverweigerer

als Lehrer

Die grosse Debatte im Zircher Kantonsrat uber
die Treuepflicht der Lehrer gegenliber dem Staat

hat bereits ihren Nachhall gefunden: Ein kantona-
nales Initiativkomitee in Zirich lanciert ein Volks-
begehren, das eine Beschaftigung von Personen
im Lehrkorper sédmtlicher Stufen des zilrcheri-
schen Unterrichts- und Bildungswesens unter-
sagen will, welche wegen Dienstverweigerung zu
einer im Eidgenodssischen Strafregister noch
nicht geloschten Freiheitsstrafe verurteilt und
aus der Armee ausgeschlossen wurden. Diese
Bestimmungen gelten sinngemass auch fiir Per-
sonen, die wegen Aufforderung zur Dienstverwei-
gerung verurteilt worden waren.

BE: Aufgehobene Zulassungspriifung an der
Uni Bern

Durch Regierungsratsbeschluss ist im Kanton
Bern die besondere Zulassungsprifung fir die
wirtschaftswissenschaftliche Fakultat der Univer-
sitat Bern fur Studienanwarter ohne Maturitats-
zeugnis aufgehoben worden. Damit unterstehen
Studienanwarter fur diese Richtung, gleich wie
diejenigen anderer Fakultaten, fortan den Aufnah-
mebedingungen des «Reglements lber den Ein-
tritt in die Universitat Bern».

BE: Arbeitslose Lehrer organisieren sich

In Bern ist eine Arbeitsgruppe zur Grindung
einer Selbsthilfeorganisation der arbeitslosen
Lehrer konstituiert worden. Diese soll die Inter-
essen ihrer Mitglieder wahren und Massnahmen
zur Bekdmpfung der Arbeitslosigkeit und zur in-
dividuellen Forderung ihrer Mitglieder treffen.,

LU: Neue Geschichte an der Volksschule
macht Schwierigkeiten

Es war urspringlich vorgesehen, die bisher im
Geschichtsunterricht verwendeten Biicher von
Franz Meyer durch vier Hefte als Einweglehrmit-
tel pro Schuljahr in Broschurenform zu ersetzen.
Finanzielle Erwagungen und eine wesentliche Er-
héhung der Druckkosten dieser neuen Ge-
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