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den bestehenden und potentiellen Einzel-
mitgliedern rechnen. Sie muss sich an ei-
nem noch zu erarbeitenden Selbstverstand-
nis des christlichen Lehrers orientieren, wo-
bei die Fragestellung «christlicher oder ka-
tholischer Verein?» von erstrangiger Bedeu-
tung sein wird. Trotz allen den noch unge-
losten Problemen kann kaum mehr von ei-
nem drohenden Untergang des KLVS die
Rede sein. Wenn nicht alles tauscht, wird
der Katholische Lehrerverein der Schweiz
in einer etwas andern Form, vielleicht auch
mit einem andern Namen und mit einem
grosseren Zielpublikum — z. B. alle profes-
sionell in Schule und Erziehung tatigen Ka-
tholiken — weiterbestehen. Er muss weiter-
bestehen, denn im Verlaufe der Tagung
wurden so viele Aufgaben genannt und Akti-
vitdten gefordert, dass zu deren Ldsung ein
Zusammenschluss der katholischen Pad-
agogen gesucht werden musste, bestiinde

Der christliche Lehrer — heute
Eugen Egger

Referat, gehalten an der Generalversamm-
lung des KLVS am 25. Oktober 1975 im Leh-
rerseminar St. Michael in Zug.

Herr Vorsitzender,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

Ihr Zentralvorstand hat mich gebeten — oder
beehrt —, an lhrer heutigen ausserordent-
lichen Generalversammlung das Grundsatz-
referat zu halten. Die Wahl des Themas wur-
de mir freigestellit.

Nun ware es aber unwahr, wollte ich be-
haupten, ich hatte die Wahl des Titels «Der
christliche Lehrer — heute» in Unkenntnis
der Tatsache getroffen, dass der Katholi-
sche Lehrerverein der Schweiz (KLVS) sich
offensichtlich in einer Krise befindet. Das
Referat des Redaktors lhres Vereinsorgans,
Dr. Claudio Hiippi, betitelt «Hat der katholi-
sche Lehrerverein noch eine Zukunft?», das
dieser an lhrer Delegiertenversammiung
vom 22. Februar 1975 hielt, ist mir bekannt.
Ich bin der Uberzeugung, dass nur die Um-
schreibung der Aufgabe und Stellung des

er nicht schon in einem sicher nicht unwe-
sentlichen Teilbereich.

Dass unter den katholischen Lehrern der
Schweiz gemeinsame Arbeit und echte Ge-
meinschaft méglich ist, zeigte der von der
Sektion Zug des KLVS organisierte gesellige
Teil der Tagung und nicht zuletzt der ge-
meinsame Sonntagsgottesdienst, dem der
ehemalige Direktor des Seminars St. Michael
vorstand, wahrend der neue Direktor, P. Dr.
Werner Hegglin, die Predigt hielt.

Diese ausserordentliche Generalversamm-
lung des KLVS, die nichts zu beschliessen
hatte, aber sicherlich zu Vorentscheidungen
fihrte, fand in den Raumen des freien katho-
lischen Lehrerseminars St. Michael statt,
dessen Geist weitherum als beispielhaft an-
erkannt wird. M6ge dieser Umstand zum gu-
ten Zeichen fiir die kinftige Organisation
der katholischen Lehrer der Schweiz wer-
den.

einzelnen Lehrers als Katholik — oder,
wenn dies heute zu eng oder (berholt for-
muliert scheint — als Christ, eine Antwort
gibt auf die Frage nach Sinn und Bedeutung
konfessioneller Lehrer- oder Erziehungsver-
eine. Ich bin als Aussenstehender nicht ge-
kommen, um lhren Verein zu retten. Es ware
aussichtslos, eine menschliche Gemein-
schaft sanieren zu wollen, wenn diese die
Kraft und den Willen zur Erneuerung nicht
aus sich selbst schopft. Unsere Kirche, un-
sere Demokratie, unsere Familien, unsere
Schule sind vor dieselben Bewahrungs- und
Erneuerungsprobleme gestellt. Es geht
schlussendlich um die Schicksalsfrage hu-
manistisch-christlicher Wertigkeit.

Natiirlich bin ich auch nicht gekommen, Ih-
nen eine Predigt zu halten; wohl aber in der
Hoffnung, dass Sie alle, die Sie zu dieser
ausserordentlichen Generalversammlung er-
schienen sind, idberlegen, was Sie tun sol-
len, und die Kraft aufbringen zu einer mu-
tigen Tat.

Die Feststellung, dass der katholische Leh-
rerverein sich in einer Krise befindet, liber-
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rascht Sie wohl so wenig wie mich. Nur ge-
wisse Widersacher haben sich dariiber noch
nicht Rechenschaft gegeben, weil lhre Ex-
ponenten profilierter dastehen als der Ver-
ein als solcher! Aber was oder wer befindet
sich heute nicht in der Krise? Andererseits:
War die Erziehung nicht stets ein Bemilhen,
mit Krisen des Menschen und der mensch-
lichen Gesellschaft fertig zu werden?

«Wir sind gewarnt, wie die Menschheit sel-
ten gewarnt worden ist. Es ist dringend,
dass wir uns Uber die Quelle der birgerli-
chen und gesellschaftlichen Verirrungen er-
heben und in der Veredlung unser selbst
die Mittel gegen alle Leiden und alles Elend
suchen, die wir uns durch Irrtimer und
Schwachen selber zugezogen haben», so
schrieb Pestalozzi 1815. «Es ist ein Gemein-
platz geworden, dass ein Missverhéltnis zwi-
schen dem wunderbaren Fortschritt der Um-
gebung und dem ihm nicht entsprechenden
Rickstand in der Entwicklung des Men-
schen besteht..., man sieht doch, nichts
ist mehr sicher» klagt hundert Jahre spater
Maria Montessori. «Die Schule steht schon
lange nicht mehr im Vorfeld des gesell-
schaftlichen Geschehens, sondern weitge-
hend in seinem Brennpunkt. Man mag unter
padagogischem Gesichtspunkt bedauern,
dass Erziehung und Bildung so stark mit
dem Zeitgeschehen verkniipft sind, so dass
jede geselischaftliche Wandlung in die
Schulstube hineinwirkt, entziehen kénnen
wir uns dieser Tatsache nicht.» So stellt
Rohrs 1967 fest. Konfliktsituationen sind al-
so fiir die Erzieher und die Erziehungswis-
senschaft nichts Neues. Die Frage, die sich
fur beide stellt, ist jene nach der Bewah-
rung und der Erneuerung, denn wenn wir
im Grundsatzlichen festbleiben wollen, miis-
sen wir in der Form und Gestaltung veran-
derten Gegebenheiten uns anzupassen wis-
sen. Gerade die Konfliktsituation aber wird
das Grundsatzliche blosslegen. «Die Kolli-
sion bedeutet fir den einzelnen — &ahnlich
wie die Revolution fliir die Volker, wie die
Tragodie in der Kunst —, dass das Leben
selbst alle seine Tendenzen und Bestim-
mungen aufs ausserste zuspitzt und dass
dadurch das Wesen der Menschen, der Par-
teien, der Klassen, all ihre Gesinnungen und
Uberzeugungen an der zu Ende gefiihrten
Praxis, an ihrer Erprobung oder an ihrem
Versagen gewogen und damit fir alle ins

wahre Licht gestellt werden.» So lehrt, in
Anwendung von Makarenkos «Kollisions-
theorie», G. Luka¢z 1953 in seinem Werk
uber den russischen Realismus.

Es wire missig, weiter zu betonen, dass
sich die heutige Gesellschaft, die heutige
Welt und der heutige Mensch in einer Krise
befinden, und dass infolgedessen die Schu-
le und damit der Lehrer mit dieser Krise
konfrontiert sind. Neu ist vielleicht die Fest-
stellung, dass die katholische oder christli-
che Schule, der katholische oder christliche
Lehrer, der bislang in der Kirche und in ihrer
Autoritat sich geborgen und gesichert fiihl-
te, heute von der Krise der Kirche mitbetrof-
fen ist. Ich mochte behaupten, die Krise des
katholischen Lehrervereins der Schweiz sei
deshalb mindestens ebenso sehr ein Abbild
der Konfliktsituation in der Kirche wie etwa
der Unsicherheit, ja der bewussten Aufl6-
sung in der modernen Pé&dagogik. Daruber
kann auch die Verwissenschaftlichung der
Erziehungslehre nicht hinwegtauschen.
Nun ist es leider so: Liturgiereform kann
Ausdruck neuer Geistigkeit und Mitbeteili-
gung der Laiengldubigen bedeuten, ist aber
- weil organisierbar — nicht damit identisch.
Soziales Engagement der Kirche kann gott-
licher Gerechtigkeit entsprechen, ist aber
nur im gesellschaftlichen Bereich vollzieh-
bar. Freiheit entspricht der Wirde des Men-
schen, ist aber nur in der Ordnung gesi-
chert. Okumene bedeutet nicht nur Tole-
ranz, verurteilt nicht nur Indifferenz, son-
dern verlangt ein Glauben und Bekennen,
das sich uber aussere Formen stellt und er-
hebt. Mit diesen wenigen Begriffen sind nur
einige Spannungsfelder angedeutet, in die
sich der heutige Katholik hineingezogen
fuhlt, seit die Kirche mit dem Vaticanum I
weltoffener, aber auch weltgeféahrdeter ge-
worden ist. Die dogmatische Sicherheit -
die hier und da fast zu katholischem Hoch-
mut gefuhrt hat — ist damit in Frage gestellt
und standiger Bewahrung ausgesetzt. Selbst
unsicher geworden, haben viele katholische
Lehrer Angst, noch als solche zu erscheinen
oder zu erziehen. Die Themastellung «Der
christliche — katholische — Lehrer, heute»
mag ein Versuch sein, auf diese Angst eine
Antwort zu geben.

Der Lehrer ist berufen zu unterrichten und
zu erziehen. Wir denken, dass Unterrichten
und Erziehen zusammengehen, zusammen-



gehen miuissen. Aus dieser Doppelaufgabe
heraus ist der katholische, bzw. der christ-
liche Lehrer aber verpflichtet, die Grund-
satze seines Glaubens, seine Gesinnung und
Uberzeugung zu vertreten und zu verkor-
pern, ohne damit Freiheit und andere Uber-
zeugungen zu missachten. Die Frage ist,
auf welche Art und Weise. Je jlinger der
Schuler, um so zurickhaltender muss der
Lehrer sein, wenn er sich nicht dem Vorwurf
der Indoktrinierung aussetzen will. Dies ist
aber vor allem eine Frage sachlicher Klar-
heit und handelnder Giite, nicht jedoch Aus-
druck von Gesinnungslogiskeit oder Gleich-
gultigkeit.

Die Schule, der Lehrer miissen sich ja auch
als einen Teil im ganzen Erziehungsprozess
sehen. So schrieb schon Pestalozzi: «Um
den Folgen der Beschranktheit des hausli-
chen Unterrichts zu begegnen, errichtete
man Schulen. Aber man darf von diesen nie
erwarten, dass sie das Ganze der mensch-
lichen Erziehung umfassen .. .» Wie wichtig
trotzdem die Lehrer im Erziehungssystem
sind, unterstreicht derselbe Pestalozzi durch
die Worte: «Wir bendtigen gute Schulmén-
ner. Wo diese fehlen, da ist aller Schulum-
trieb das fiinfte Rad am Wagen und Staub
in den Augen filir den Mann, der nicht sehen
soll, was ihm mangelt. Wer wirklich Schulen
will, die dem Volk eine gute Erziehung si-
chern, der muss dafiir eintreten, dass uber-
all im Lande Manner seien, die imstande
und willens sind, die Jugend mit Einsicht
und Liebe zu aller Weisheit des Lebens und
zu aller Kraft und Ordnung ihres Standes
und ihrer Lage zu bilden und zu fihren.»
Menschen, Christen, und dadurch ganze
Menschen heranzubilden ist die Aufgabe
des christlichen Lehrers. Wie schlimm
misste es um diesen Auftrag bestellt sein,
wenn Ludwig Gurlitt recht hatte, als er
schrieb: «Das Kind vor den Schulmeistern
bewahren, das ist von jetzt an das Dring-
lichste und Verdienstvollste, was wir zu tun
haben.» Ich teile diese Meinung nicht, weil
ich alle Hoffnung auf den guten Lehrer set-
ze, der gleicherweise gut unterrichtet und
glaubig erzieht.

Was bedeutet dies — gut unterrichten, gldu-
big erziehen? Ich will versuchen, es an eini-
gen Beispielen und Kollisionssituationen
aufzuzeigen.

Wissen und Glauben. Der Lehrer, als Unter-

richtender, hat Wissen und Koénnen zu ver-
mitteln und darnach zu trachten, dass der
Schiller dieses anzuwenden und weiterzu-
entwickeln vermag. Nun gibt es aber kaum
ein Wissensgebiet, selbst auf der Primar-
schulstufe, wo wir nicht an die Grenzen des
Wissens stossen und uns als glaubige Men-
schen — dann eben ehrfurchtsvoll — vor dem
Geheimnisvollen, unser rationelles Erfassen
Ubersteigenden Mysterium bescheiden mis-
sen. Trotz Evolutionstheorie bleibt die Natur
ein Wunder der Schépfung, trotz Mikro- und
Makrobiologie das Leben unergrindlich.
Die Physik, die grosse Fortschritte verzeich-
net, hat ebenso viele neue Probleme aufge-
deckt, die sich nicht von der Relativitats-
theorie her losen lassen. Die psychologi-
sche Verhaltenslehre hat fiir den Padago-
gen sowohl Neuland als auch neue Grenzen
aufgezeigt. Wie verhalt sich nun der Lehrer
als Wissensvermittler dem Schiler gegen-
tiber? Wird er nur den zufallig erhellten
Raum wissenschaftlicher Erkenntnis auf-
schliessen oder dariiber hinaus in jene
Sphéaren glaubigen Staunens verweisen, bei
denen der menschliche Geist zu alleiniger
Erklarung nicht ausreicht? Das wirde ja
nicht bedeuten, dass wir uns «blindem Glau-
ben» ausliefern. Schon Thomas von Aquin
sagte: «Ilch wiirde nicht glauben, wenn ich
nicht einsdhe, dass wir glauben missen.»
Der Fortschritt der Wissenschaft wird an
diesem Problem nichts andern, nur die
Grenzen werden etwas verschoben. Um das
Spannungsverhaltnis Glaube und Wissen
kommen wir nicht herum. Ein christlicher
Lehrer wird die Frage nach Gott, nach der
unsterblichen Seele, nach Erlésung in sei-
ner Gesinnung und Uberzeugung beantwor-
ten missen und damit notwendigerweise
dem Wissen gegeniiber eine grundsatzliche
Haltung einzunehmen haben. Von diesem
Standpunkt her wird er nicht unterrich-
ten, sondern auch erziehen.

Gesellschaft und Schule

Der Mensch ist nicht nur ein «ens rationale»
(vernunftbegabtes Wesen), sondern auch
ein «ens sociale» (gesellschaftliches Wesen).
Die Schule wird dem Menschen also nicht
nur Wissen und Koénnen, sondern auch Ge-
sellschaftsfahigkeit vermitteln miissen. Das
ist ebenso eine Frage des Verhaltens wie
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Verstehens. Andererseits ist der Mensch
auch ein Individuum, das in seiner harmoni-
schen Entfaltung Anspruch hat auf Autono-
mie und Eigenart. Wir sind (iberzeugt, dass
die Probleme der Gesellschaft, soweit sie
sich in Theorie und Praxis auch von der
Soziologie, vom Recht, von der Wirtschaft
her 16sen lassen, letztlich und in allen Fal-
len nur aus dem Geiste der Bergpredigt zu
bewaéltigen sind. Konfliktorientiertes Lehren
stellt gerne soziale Aspekte in den Vorder-
grund. Was tragen wir dadurch zur Losung
bei, wenn wir nicht den Mut haben, die
christliche Soziallehre des Evangeliums zu
verkiinden, um so einseitigen Diesseitspara-
dieses-Vorstellungen zu begegnen, dem
Moloch des Kollektivs entgegenzutreten, das
Individuum aber auch zu Solidaritat und zu
Leidensféhigkeit zu erziehen. Zur christli-
chen Soziallehre gehdren beide Satze: Lie-
be Deinen Nachsten wie Dich selbst. — Arme
werdet |hr immer unter Euch haben. Die Lo6-
sung liegt im einzelnen Christen. So sagt
Pestalozzi: «Das Individuum, wie es dasteht
vor Gott, vor seinem Nachsten und vor sich
selbst, von Wahrheit und Liebe gegen Gott
und den N&chsten ergriffen, ist die einzige
reine Basis der wahren Veredlung der Men-
schennatur und der Nationalkultur.»

Schule und Staat

Ob an einer staatlichen oder einer privaten
Schule, wird jeder Lehrer, da er Bilirger des
Staates unterrichtet und heranbildet, zum
Problem «Schule und Staat» Stellung bezie-
hen miissen. Die Schule ist ein staatspoliti-
sches Problem, wirkt sie doch systemerhal-
tend oder aber systemveréndernd. Es ist je-
doch weniger die Frage, ob wir diese oder
jene Staatsform winschen, ob wir diese
oder jene Staatseinrichtung bejahen, aus-
schlaggebend als vielmehr die Frage, wie,
wann und wem gegeniiber wir dies tun. An-
tiautoritare Padagogik, die glaubt, das Pro-
blem der Autoritat, der Gewalt umgehen zu
kénnen, l6st diese Probleme nicht, weil sie
sich in neue Sachzwange begibt. Auch die
Frage nach dem Verhéltnis von Schule und
Staat ist schliesslich ein Suchen nach Er-
ziehung zur Menschlichkeit. Hier muss der
katholische, christliche Lehrer sagen: «Was
der Staat und alle seine Einrichtungen fir
die Menschenbildung und die Volkskultur

nicht tun und nicht tun kénnen, das missen
wir tun. Wir miissen unsere Kinder besser
und kraftvoller erziehen als es bisher ge-
schehen ist.» (Pestalozzi)

Schule und Moral

Niemand von uns bestreitet, dass der Leh-
rer auch ethischen Grundsatzen gegeniber
zur Stellungnahme aufgerufen ist. Sei es im
Bereich der Sexualkunde, sei es im Ver-
kehrs- oder im Konsumentenunterricht, in
all jenen Gebieten, die moralisches Verhal-
ten einschliessen: Drogenfragen, Alkohol-
genuss, Rauchen, auch Umweltschutz, Ras-
senfragen usw. Es wird vom Lehrer und Er-
zieher eine grundsatzliche Einstellung, Hilfe
und Rat erwartet. Wie manipulierbar der
Mensch in politischen und sozialen, aber
auch in moralischen Belangen vor allem
durch die Massenmedien geworden ist, wis-
sen wir alle. Medienpadagogik ist daher
auch ein ethisches Aufgabenfeld, geht es
doch um das Verhaltnis zur Wahrheit und
zu den Geboten Gottes. Moral wird in die-
sem Fall nicht zum Zwang, sondern zur G-
te. So lehrte schon Pater Girard: «Der
Mensch handelt wie er denkt, und er denkt

wie er liebt.»

Lehrer und Religionsunterricht

Religiose Erziehung ist in 22 unserer Kan-
tone und Halbkantone dem Lehrer anver-
traut. Nur drei Kantone kennen eine vdllige
Trennung von Kirche und Staat. Allerdings
wird in 14 Kantonen ein sogenannter «neu-
traler» Religionsunterricht erteilt (Biblische
Geschichte/Sittenlehre); in 8 Kantonen ist

im Schulprogramm auch der konfessionelle
Religionsunterricht. «Religiése Erziehung -

konkret» lautet das Thema einer Studien-
tagung, zu der die Prasidentenkonferenz der
katholischen Erziehungsinstitutionen der
Schweiz auf den 27.-29. Oktober ins Flueli
einladt. Als Ziel der Tagung wird angege-
ben: «Méglichkeiten und Ziele der religi6-
sen Erziehung sollen am konkreten Beispiel
und am eigenen Erleben aufgezeigt wer-
den.» Dass eine solche Tagung lberhaupt
angesagt wird, muss doch Beweis dafur
sein, dass religiése Erziehung auch heute
noch als Aufgabe des katholischen Lehrers
betrachtet wird. Dies setzt beim Lehrer die
Gewissensfrage nach seiner religiésen



Uberzeugung voraus. Es ruft nach Beispiel-
haftigkeit der Lehrerpersénlichkeit. Damit
rihren wir auch an die Lehreraus- und -wei-
terbildung, die nicht nur im wissenschaftli-
chen und didaktischen, sondern auch im re-
ligids-ethischen Bereich sich abspielen
muss. So sagt ja auch Pestalozzi vom «gu-
ten Lehrer»: «Die Natur gibt auch dem be-
sten Kopf und dem besten Herzen nur die
Anlagen dazu. Die Menschen miissen die
seltenen Anlagen, die es hiefur braucht, wie
fur jeden anderen Beruf entwickeln, beleben
und ausbilden. Die Bildung von guten Leh-
rern setzt Manner voraus, die das schon
sind, was sie aus denen machen sollen, die
sie bilden wollen.»

Ich glaube, an einigen Kollisionssituationen:
Wissen und Glauben, Schule und Gesell-
schaft, Schule und Staat, Schule und Moral,
Lehrer und religiése Erziehung, aufgezeigt
zu haben, dass Lehrersein Gesinnung und
Uberzeugung voraussetzt. Wo solche Ge-
sinnung und Uberzeugung auf christlicher
Lehre und christlichem Glauben beruhen,
haben wir es, anders als unter glaubenslo-
sen oder andersglaubigen Lehrern, mit ei-
ner Gruppe zu tun, die sich sinnvollerweise
auch in einem konfessionellen Verein orga-
nisieren kann, um sich als Gemeinschaft zu
fuhlen und zu behaupten. Dieser wird es da-
bei nicht nur um den einzelnen Lehrer, die
einzelne Schule gehen, sondern um die Er-
ziehungslehre Gberhaupt und um die Erzie-
hungsgesetze.

Wie und mit wem zusammen Sie das tun
wollen, das muss der Gegenstand lhrer
Gruppengesprache sein. Wir erwarten we-
der Engstirnigkeit noch Intoleranz. Offenheit
muss bleiben — das ist aber nicht Farblosig-

Schulversagen und Schulsystem*
Rupert Vierlinger

1. Das Schulversagen als Faktum

Dass das Schulversagen bislang als system-
immanent betrachtet worden ist, kommt un-
ter anderem darin zum Ausdruck, dass man
erst in jingster Zeit begonnen hat, Schiiler-

*aus: Padiatrie und Péadologie 9, 310-318 (1974)

keit. Die Voraussetzung dazu wird in jedem
Fall bleiben, dass Sie sich als Christen fiih-
len, dass Sie wie solche denken und diese
Uberzeugung und Gesinnung ins Licht der
Bewédhrung stellen wollen. Denn wenn wir
kein klares Menschenbild in uns tragen, wis-
sen wir als Lehrer nicht, wie wir uns ein-
stellen sollen. Am deutsch-schweizerischen
evangelischen Kirchentag sagte Hans-Peter
Jaeger:

«Woher kommt dieser Verlust an Starke
und Sicherheit, oder — wie wir auch immer
wieder sagen — an Autoritat? /ch glaube
daher, dass fast niemand mehr ein ganz
klares und leuchtendens Menschenbild im
Herzen trdgt — ein Bild, das ihn selbst ver-
andert hat, womit er nun selber die Welt ver-
andern will, und das deshalb auch die jun-
gen Menschen seiner Umgebung packt und
verandert. Wir haben zwar allerlei Ziele un-
serer Erziehung genannt: Gesundheit, gute
Schulung, Gliicklichsein, Christlichkeit. Sie
alle entspringen aber meist nicht mehr ei-
nem verpflichtenden Menschenbild, fir das
wir leben und sterben kodnnten. Deshalb
sind unsere erzieherischen Bemiihungen,
mit denen wir die Kinder den genannten
Zielen entgegenfiihren modchten, auch oft
so lahm und fruchtlos. Wir reden zwar alle —
in Theorie und Praxis — sehr viel, haben
aber ohne dieses Bild im Herzen sehr wenig
zu sagen und sind unter allem Redeschwall
ebenso ratlos geworden.»

Treten wir, treten Sie den Gegenbeweis an,
dann koénnen wir mit demselben Autor
schliessen: «Eine ganz besondere Stunde
fir die Erziehung durch den Herrn und zum
Herrn ist gekommen.»

verlaufstatistiken aufzustellen. — Das Repe-
tentenwesen war nicht fragwiirdig gewor-
den.

Um das Phanomen des Schulversagens eini-
germassen exakt quantitativ abgrenzen zu
kdonnen, muss man daher zurzeit noch ein
Annaherungsmass fiir den Schulerfolg zu
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