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Sprachkurse zu organisieren. Die nunmehr ge-
machten Erfahrungen lassen es angezeigt er-
scheinen, nicht nur fremdsprachige Kinder aus-
landischer Nationalitdt, sondern allgemein alle
zuziehenden Kinder, deren Muttersprache nicht
mit der Schulsprache ubereinstimmt, sprachlich

besonders zu férdern. Aus diesem Grunde emp-
fiehlt die Bundner Regierung den Gemeinden, die
Sprachkurse auch auf Schweizer Kinder auszu-
dehnen, die aus sprachlichen Grinden dem Un-
terricht der Klasse, der sie gemadss Vorbildung
zugeteilt werden, nicht zu folgen vermogen.

Erziehung als Weckung der Kreativitat

Franz Poggeler

Es ist eine merkwirdige Sache: Analysen
des Bildungswesens der Industriestaaten
muten heute meist wie Krankheitsdiagnosen
an. Es ist, als hatten wir es mit einem von
Fiebern und Kollapsen erschitterten Orga-
nismus zu tun, der lange einseitig ernahrt,
von bestimmten Stimulantien Gberreizt wor-
den ist. Bestimmte Vitamine scheinen die-
sem Organismus besonders not zu tun, vor
allem aber ein Wiedereinpendeln in einen
zutraglichen Lebensrhythmus.

l. Defizite und Atrophien der Padagogik
heute

Wenn heute von «Bildungsdefiziten» die Re-
de ist, denkt man gewdhnlich an die pad-
agogische Vernachlasigung bestimmter Be-
volkerungsgruppen (Frauen, soziale Unter-
schichten, Katholiken, Landbevdlkerung),
nicht zuletzt aber an Defizite der Erziehung
und Bildung insgesamt, an bestimmte Aus-
fallerscheinungen im pddagogischen Den-
ken und Handeln.

Im Kraftehaushalt der Padagogik registrie-
ren wir eine Uberschétzung der kognitiven
Kréafte auf Kosten einer Unterschatzung der
Emotionalitdt: Zu wenig wird fur die Entfal-
tung von Initiative und Fantasie gesorgt, von
seelischen und religidsen Impulsen, von
Charakter und Gesinnung. Wir tun oft so,
als bestiinde der Mensch nur aus Verstand
und Wissen, und als misse alle Erziehung
und Bildung nur auf Nutzlichkeit gerichtet
sein. Die Emotionalitdt gerat in den Ver-
dacht, etwas «Unordentliches» und «Unnut-
zes» zu sein.

Bestimmte Schulféhigkeiten und Qualita-
ten, die im Leben notwendig sind, werden
heute zumindest in der Schule, aber oft
auch in der Familie zu wenig geweckt und

gestarkt, so z. B. das Helfen und Dienen,
das Sorgen und Verwalten, die soziale Hin-
gabe und das Engagement, das Bekennen
und Entscheiden, das Glauben und Ver-
trauen.

In manchen Schulen ist es zur schlechten
Regel geworden, das Kind einseitig in der
gefuhlskalten Konkurrenz und im riicksichts-
losen Kampf um den sozialen Rang zu trai-
nieren, im scharfen Gebrauch von Intellekt
und Kritik. Erkauft wird das mit der Atro-
phie der sozialen Sensibilitdt: Schule ist
mehr ein Ort der trennenden Konkurrenz als
des gebundenen Verstehens und Helfens.
Wir schicken uns an, mehr oder weniger
kunstlich zu lernen, was Gemeinschaft be-
deutet. Selbst altere Schiiler absolvieren
heute Kurse in Autogenem Training, auch
im «sensivity training», um mit dem Stress
der kognitiven Uberforderung einigermassen
fertig werden zu kdénnen. Selbsterfahrung
wird zur Antwort auf eine von den padago-
gischen Umstanden erzwungenen Selbstver-
gessenheit. Zu einer Atrophie kommt es im
menschlichen Organismus immer dann,
wenn eine bestimmte Funktion oder ein Or-
gan nicht genug aktiviert wird und deshalb
verkimmert. Im Energiehaushalt des Bil-
dungswesens muss wieder ein Normalzu-
stand erreicht werden, und das heisst: alle
Krafte des Menschen und der Humanitat be-
diirfen der Entfaltung.

Die wahre «Bildungskatastrophe» liegt nicht
im Fehlen von Bildungschancen, auch nicht
in der Uberfillung der Gymnasien und Uni-
versitaten, sondern in den anthropologi-
schen Haresien, in der fatalistischen Ver-
kennung der Menschlichkeit und in der Ver-
unstaltung der Psyche vieler Lernender
durch die skizzierten Einseitigkeiten im heu-
tigen Bildungswesen.



Il. Weshalb Kreativitat?

Weshalb greifen wir auf der Suche nach der
rechten Therapie das Stichwort «Kreativi-
tat» auf? Dies geschieht nicht aus modi-
schen Griinden, obgleich Kreativitat in den
USA und auch in bestimmten Bezirken der
europaischen Padagogik mehr und mehr
Signalbegriff flir eine neue Verschulung von
Erziehung und Bildung wird.

Kreativitat ist fir uns Chiffre fur die Erzie-
hungs- und Erweiterungsbediirftigkeit unse-
res heutigen Verstandnisses von Padagogik:
Kreativitat meint ein produktives Verhalten
als Kontrapunkt zu einem bloss reprodukti-
ven, meint Schule, Originalitat und Indivi-
dualitat, schliesslich all das, was den Men-
schen schopferisch werden und leben |asst.
Erziehung als Weckung der Kreativitat soll
den Menschen vor jeglicher Einengung auf
blosses Funktioniern in anonymen Beziigen
schutzen, soll ihn selbstandig, kritisch und
tatig werden lassen und ihn sein eigenes
Dasein ebenso wie die Gesellschaft, in der
er lebt, zur Aufgabe der freien Gestaltung
machen. Seit J. F. Guilford 1950 den Begriff
«Kreativitdt» in die Diskussion zur Erneue-
rung von Gesellschaft und Bildungswesen
der USA warf, ist dieser Begriff Symbol fir
sinnvolle Reform geworden: Die Demokratie
und der Mensch in ihr sind zur Verwirkli-
chung der tragenden Werte unseres Lebens
berufen. Diesen Auftrag missen sie erken-
nen und ernst nehmen. Demokratie wird im-
potent, wenn sie sich auf das mehr oder we-
niger mechanische Ablaufen ihrer Formen
beschrankt und die Werte vergisst, die sie
hervorgebracht haben und immer neu her-
vorbringen miussen. Das ist die politische
Perspektive des Kreativitatsproblems.

Es geht hier wirklich nicht darum, bisherige
padagogische Ideologien (etwa die der
Emanzipation oder die des antiautoritaren
Verhaltens) durch eine Ideologie der Kreati-
vitat zu ersetzen. Entscheidend ist vielmehr
dies: Erziehung und Bildung miissen selbst
kreativ sein und die freie Luft der Kreativi-
tat ausstrahlen, wenn sie junge Menschen
zu kreativem Verhalten anleiten und inspi-
rieren wollen.

Kreativitat muss in Zukunft zu einem zen-
tralen Prinzip padagogischen Denkens und
Handelns werden. Als Prinzip der Erziehung
und Bildung ist Kreativitdt nur dann glaub-

wiurdig, wenn die Einrichtungen, die Inhalte
und die Methoden der Menschenformung
vom puren Utilitarismus und Rationalismus
befreit werden, wenn der 6de Mechanismus
des Verhaltens lberwunden wird, der das
Lernen heute fir viele junge Menschen zur
Qual der Manipulation werden lasst, zur Ab-
richtung fur eben jenen inhumanen Lei-
stungskampf, der auch die Schule befallen
hat und sie daran hindert, Statte der kreati-
ven Besinnung auf das Wesentliche zu sein.
Kreativitdt verlangt Chancen zur freien
Wahl von Zielen und Methoden der Men-
schenformung, ferner Pluralitat, Weite und
Offenheit des Denkens, verlangt schliesslich
jene innere Ruhe und Gelassenheit, die die
Musse ermdoglichen.

Dass «Schule» (Skolad!) mit Musse, Besin-
nung, ja mit Spiel zu tun haben soll, mutet
in Kenntnis der heutigen Schulwirklichkeit
fast wie ein schlechter Witz an. Kreativitat
muss fir die Einrichtungen der Erziehung
und Bildung bedeuten, dass diese flr die
Menschen, die in ihnen leben, formbar und
flexibel sind, Gegenstande freier Planung
und Gestaltung.

lll. Die Bedeutung des Emotionalen
fiir die Erziehung und Bildung

Angesichts des Super-Rationalismus, der
heute das padagogische Geschaft weithin
beherrscht, miissen all jene Teilgebiete des
Bildungswesens zu kurz kommen, die es
eben nicht mit Ratio und Leistung, nicht mit
Konkurrenz und Aufstiegsstreben zu tun ha-
ben. Diese benachteiligten padagogischen
Prinzipien sind z. B. die Sozial- und die Son-
derpadagogik, die es mit den Schattensei-
ten des Lebens, mit Hilfsbedirftigkeit und
Gebrechlichkeit zu tun haben, ferner die re-
ligibse Erziehung, die zumindest in der
Schule rapide an Wirkung und Ansehen ver-
loren hat, und nicht zuletzt das, was man
mit einem umstrittenen Begriff «musische
Erziehung» nennt. Diese Gebiete haben viel
mit dem Emotionalen zu tun, dem Irratio-
nalen, das man nicht quantitativ und taxo-
nomisch messen und wagen kann — und das
dennoch eine Realitat fir die Padagogik
ist.

Das Emotionale kann man — bewusst oder
unbewusst — verkimmern lassen. Auch kann
man es unterdricken, falls man es fur ein
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Element der Storanfilligkeit im schulischen
Energiehaushalt halt. Aber es schafft sich
dann Aus- und Umwege, meldet sich gleich-
sam durch psychologische Explosionen aus
dem Unterbewusstsein. Auf jeden Fall will
es beachtet werden.

Unser Leben (schon das kleiner Kinder)
ware ohne Emotionen, ohne Stimmungen
und Geflhle, ohne Temperament und Lei-
denschaft furchtbar arm. In vielen Statten
der Erziehung und Bildung herrscht diese
grosse Armut, und das Zusammenleben von
Erziehern und Edukanden wird zur Quelle
von Konflikten und Neurosen, weil die Zone
des Emotionalen ungeordnet ist, statt kulti-
viert zu werden. Aber niemand zwingt uns
dazu, auf die Entfaltung des Emotionalen
zu verzichten, auf das Lachen und Spielen,
auf das Beten und Meditieren, auf Gesprach
und Feier, auf Ermunterung und Zustim-
mung.

IV. Reklamation der Besinnung

Wenn man heute an den Ursprungssinn des
Wortes «Schule» erinnert und sich der Tat-
sache bewusst wird, dass Schule heute
manchmal das Gegenteil von Musse, nam-
lich «Betrieb» ist, erntet man das mitleidige
Lacheln der padagogischen Aktivisten, aber
zugleich findet man Zuspruch bei ihnen, die
— wie lvan lllich und Paulc Freire — eine ra-
dikale «Entschulung» der Gesellschaft im
folgenden Sinn fordern: Schule ist in man-
chen gesellschaftlichen Bereichen erstarrt
im blossen Reproduzieren vorgegebener
Meinungen — sie verleitet zur Kritiklosigkeit,
zur geistigen Unselbsténdigkeit und zur po-
litischen Horigkeit; deshalb muss eine Art
«Anti»-Schule entstehen, die Originalitat,
Kreativitat und Besinnung entfaltet, die zum
wirklich freien Denken und Handeln moti-
viert und befahigt, auf eine «Anti»-Schule, in
der es moglich ist, neue Lebensmdéglichkei-
ten zu entdecken und zu entfalten.

In dieser Perspektive wird bereits «das Ende
der Schule» als einer Statte blosser Repro-
duktion bestehender gesellschaftlicher Ver-
haltnisse proklamiert. Schule ist nach der
Klassendefinition von Aloys Fischer «die
kiinstlich organisierte Zweckgemeinschaft
zur Bildung des Nachwuchses» geworden.
«Die Schule», so sagt Eduard Spranger, «ist
ein Kunstgebilde und verliert durch das

schablonisierte Zusammensein vieler an
Lebenswirklichkeit.» Noch weiter geht Spran-
ger mit folgender Begrenzung der Mdglich-
keiten der Schule: «Das Feinste und Ent-
scheidende der Erziehung kann die Schule
gar nicht leisten. Sie kann lehren und Ge-
meinschaftskrafte in Wirkung setzen. Aber
die gehobenen Krafte des Gemiites, die
ganz personlichen Bindungen, die den sitt-
lichen Takt der Seele starken», werden
nicht von der Schule geweckt, sondern von
Erziehungsgemeinschaften kleinerer und in-
timerer Grosse, vor allem von der Familie.
Es wird Zeit, die ausserschulische Erziehung
und Bildung zu starken und im Ansehen zu
heben. Die Schule, die heute zu einer Uber-
schatzung des Intellektualismus und der
kognitiven Leistung neigt, kann nicht langer
oberster Massstab des padagogisch Giilti-
gen sein. Gleichwohl: Da die padagogischen
Haresien und Atrophien heute vorwiegend
von der Schule auszugehen pflegen, gilt es,
die Schule wieder auf die Aufgabe der Be-
sinnung ruckzuverpflichten.

Georg Kerschensteiner hat den Sinn der
Schule einmal so beschrieben: Das Leben
ist hart und unerbittlich, die Schule soll gu-
tig und nachsichtig sein. Das Leben verlangt
jetzt dieses, dann jenes — bei grosster Ver-
schiedenheit der Forderungen. Die Schule
stellt ihre Forderungen planmassig. Das Le-
ben verlangt rasche Entscheidungen, — die
Schule muss dem Schiiler Zeit lassen zum
Nachdenken und muss ihm Gelegenheit ge-
ben, auch durch Fehler lernen zu kénnen.
Schule mag noch so sorgfaltig und kiihn die
Zukunft des Menschen programmieren:
«Den Gang des Daseins kann man in der
Schule nicht bildend vorwegnehmen.»
(Eduard Spranger)

Hier liegt die Grenze dessen, was die Schu-
le leisten kann. Viele Schulen sind heute
reine Lernfabriken, in denen vorgefertigte
Verhaltensmuster und Gesinnungen der Ju-
gend eingeprdagt werden. Zum spontanen
und insofern freien Lehren und Lernen bleibt
dann kein Raum, wenn Unterricht einseitig
taxonomisch durchgefihrt und wenn vorab
fixiert wird, «was der Lernende wollen
muss». Eine solche Industrialisierung der
Schule sollten wir nicht langer zulassen.

Geredet wird heute viel von Erziehung als
Emanzipation; praktiziert wird heute in vie-



len Schulen mehr eine Erziehung als Mani-
pulation. Dabei wird Emanzipation zur Tau-
schung. Viele junge Menschen kennen die-
sen Zusammenhang noch nicht. Er kdnnte
Stoff fur eine neue (diesmal berechtigte)
Rebellion der Schuler liefern.

V. Soziale Kreativitat, dargestelit am Beispiel
der Familie und Familienerziehung

Damit die Weckung der Kreativitat mittels
Erziehung nicht einseitig als etwas «Schdn-
geistiges» bekannt wird, soll hier ausdriick-
lich vermerkt werden: Kreativitdt bezieht
sich auf alle Lebensgebiete und hat viel mit
dem menschlichen Alter zu tun. So gibt es
z. B. eine Kreativitat im sozialen Verhalten.
Ein Beispiel hierfur ist die Kreativitat in der
Gestaltung der Familie. Oft erscheint die Fa-
milie als ein schwer erkrankter Patient auf
dem Operationstisch der sich reformieren-
den Leistungs- und Bildungsgesellschaft.
Manche Sozialkrankheiten werden der Fa-
milie angeredet. Es gibt zwar bestimmte
Mangel und Defizite in der Familienerzie-
hung, aber die Einrichtungen des organi-
sierten Bildungswesens haben ebenso ihre
Strukturkrisen und Leistungsschwéachen, so
dass zumindest jetzt noch nicht von ihnen
eine konservatorische Wirkung erwartet wer-
den kann.

Bei der Neubewertung der familialen Erzie-
hungsleistung darf nicht die schulische Er-
ziehung zur Norm des padagogisch Richti-
gen gemacht werden. Zu einer Héherbewer-
tung der familialen Erziehungsleistung ha-
ben Staat und Gesellschaft schon deshalb
Anlass, weil es auf absehbare Zeit dem or-
ganisierten Bildungswesen nicht gelingen
wird, Aufgaben und Lasten der Familiener-
ziehung zu ubernehmen, denn Kindergarten
und Schule leiden seit langem selbst an
permanenten Behelfen und leisten lediglich
eine fragmentarische Erziehungsarbeit, ja
sie erwarten, dass die Familie ihnen assi-
~ stiert und Kompensation fur unzureichende
vorschulische und schulische Erziehung be-
wirkt. Dadurch sind viele Familien sicherlich
Uberfordert. Aber in zahlreichen Familien ist
ein neues, aktives Erziehungsbewusstsein
und eine friiher unbekannte padagogische
Aktivitat der Eltern festzustellen.

Kreativitat bezieht sich nicht nur auf indivi-
duelles Verhalten, sondern auch auf das Tun

und Lassen der Erziehungsgemeinschaften
und [Institutionen. Kreativitat bezieht sich
darauf, wie diese Gemeinschaften und In-
stitutionen sich selbst als Objekt und Sub-
jekt der freien Gestaltung begreifen. Wir er-
innern uns des oft beschriebenen Wandels
von der patriarchalischen Grossfamilie der
vorindustriellen Ara zur partnerschaftlichen
Kernfamilie des Industriezeitalters, die nur
noch aus Eltern und Kindern besteht, letz-
tere in kleiner Zahl, und deshalb auch oft als
Kleinfamilie bezeichnet wird. Heute zeigt
sich, dass in dieser Form der Familie zwar
zwischen Eltern und Kindern weitgehend
Partnerschaft praktiziert wird, dass sie nach
aussen hin - in Richtung auf die Gesell-
schaft—ziemlich isoliert ist und nur lber ge-
ringe soziale Kontakte verfligt. Dagegen leh-
nen sich viele Familien auf: die isolierte
Kieinfamilie will zwar ihre Privat- und Intim-
zone beibehalten und respektiert wissen,
bricht aber den Ring der sozialen Beengung
auf und will am &ffentlichen Leben teilneh-
men, ihr Interaktionsfeld erweitern und ihren
Interessenhorizont bereichern.

Damit kommt ein neues Leitbild in Sicht:
das der mobilen, aktiven, 6ffentlichkeitsbe-
wussten Familie. Viele Eltern und Kinder
sind heute davon liberzeugt, dass es in ihrer
freien Entscheidung steht, die fiur die Fa-
milie wichtigen sozialen Rollen individuell
zu bestimmen und zu verandern. Was bisher
einseitig als Manner- oder Frauensache ge-
golten hat, wird nach freier Entscheidung
der Familienmitglieder Sache aller, die zur
Familie gehéren. Wahrend der Mann sich
starker in Haushalt und Kindererziehung en-
gagiert, werden Energien der Frau fiir
ausserhausliche Aktivitadten freigesetzt. Die
Beteiligten erleben, daB die Familie frei ge-
staltet werden kann. Je nach dem Mass der
sozialen Kreativitat, die in ihr vorhanden ist.
Letztlich hangt es von geistigen, religiosen
und politischen Grundentscheidungen der
Familie ab, welches Leitbild oder welche
Lebensform man fir richtig halt und zu re-
alisieren versucht. Viele Eltern und Kinder
betrachten die Familie heute nicht mehr —
wie friiher oft Ublich — als Gegenstand eines
unlenkbaren Schicksals, sondern als Auf-
gabe der bewussten Planung. Planbarkeit
und Formbarkeit der Familienstruktur bezie-
hen sich nicht nur auf die Anzahl der Kinder
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und anderer Familienmitglieder, sondern
auch auf den familialen Umgangsstil, auf die
gesellschaftlichen Kontakte, auf die Partizi-
pation am offentlichen Leben. Zumal vielen
Eltern ist bewusst geworden, dass es einsei-
tig ist, ein Leitbild der Familie gegentber
andern zu favorisieren, etwa das der «Frei-
zeitfamilie», die samtliche Erziehungsaufga-
ben «abgibt». Neuere Forschungen haben
ergeben, dass die Schulleistung der Kinder
entscheidend von der Erziehungsleistung
der Familie abhangt. Das heisst aber auch:
das Kind wiirde benachteiligt werden, wenn
die Erziehungsaktivitdt der Familie entfiele.
Wenn die Familie in verschiedenen Formen
gestaltet werden kann, leuchtet ein, dass ein
Schema-Leitbild der Familie in einer demo-
kratischen Gesellschaft unsinnig ist. Die
Freiheit, die Form und das Ethos selbst zu
bestimmen, ist fur die Familienmitglieder
eine ihrer wichtigsten demokratischen Frei-
heiten.

Die wichtigste davon ist die Freiheit der Plu-
riformitat der Familie. In jlingster Zeit wer-
den neben der Kleinfamilie bestimmte For-
men der Grossfamilie propagiert: nicht nur
das sozialistische Familienkollektiv, sondern
auch die bewusst christlich geformte Fami-
lie, die kinderreiche Familie, die Verwand-
ten-Familie sowie die 3-Generationen-Fa-
milie.

Die Entwicklung geht heute bereits so weit,
dass Experimente mit der Familie unternom-
men werden. Auf jeden Fall muss man von
Experimenten reden, wenn der Familie be-
stimmte Funktionen, die sie nach Tradition
und Herkommen stets wahrgenommen hat,
ganz oder teilweise abgenommen werden
oder wenn die Familie von sich aus solche
Funktionen, etwa die Kindererziehung oder
die Erndhrung der Familienmitglieder an an-
dere Institutionen abgibt. Die Familie befin-
det sich heute in manchen Situationen auf
dem Prifstand der «societas semper refor-
manda». Dass es Grenzen der Experimen-
tiermoglichkeiten geben muss, durfte klar
sein. Etwa die, dass die Familie sich nicht
nur als blosser Zweckverband auf Gegen-
seitigkeit verstehen kann, sondern als le-
benslange Gemeinschaft mit besonderer
Verantwortung aller Familienmitglieder fur-
einander.

Heute wird die Familie (zumindest auf le-

benslange Form der Gesellung) manchmal
in den Verdacht gezogen, die freie Entfal-
tung der Personlichkeit zu behindern. Dabei
wird vergessen, dass sich Familie heute in
vielen, auch in modernen und inkonventio-
nellen Formen glaubwirdig realisieren |asst.
Ehe man voreilig Alternativen zur Familie
verlangt, sollte man wahrnehmen, dass es
innerhalb der Lebensformen «Familie» zahl-
reiche Alternativen gibt, Familie in vielen
Gestalten, die aus sozialer Kreativitat her-
vorgegangen sind.

VI. Begabungsférderung als Chance
der Kreativitat

Es gibt kaum ein Spezialproblem des heuti-
gen Bildungswesens, an dem man das Pro-
blem der Kreativitat so gunstig verdeutlichen
kann, wie am Problem der Begabung und
Begabungsférderung.

Die neue Begabungsforderung setzt grosse-
re Freiheit im padagogischen Tun voraus als
die alte. Friiher glaubte man, dass sich die
Masse der Menschen in Begabte und Un-
begabte aufteilen lasse und dass Begabung
Schicksal sei. Die Chancen, den fiur unbe-
gabt gehaltenen Menschen zu helfen, wur-
den fiur gering gehalten, Mangel an Bega-
bung wurde fiir ebenso unabéanderlich ge-
halten wie materielle Armut. Dagegen steht
heute die Auffassung: Jeder Mensch kann
begabt werden, entweder durch Entfaltung
seiner Anlagen, Neigungen und Interessen
oder durch erganzende Massnahmen, durch
kompensatorische Erziehung und Bildung.
Nach der heutigen Begabungsauffassung
sind Geist und Seele des Kindes so flexibel,
plastisch und so wenig festgelegt, daB die
menschliche Begabung entscheidend davon
abhéangt, in welchem Umfang der Erzieher
sie ausgestaltet. Nicht erst den amerikani-
schen und europaischen Behavioristen, son-
dern dem christlichen Padagogen Gustav
Siewerth verdanken wir die Formel: Bega-
bung heisst, das Kind zu be-gaben, ihm die-
jenigen geistigen Giter zu geben, die es
noch nicht besitzt und fir die es aufge-
schlossen werden kann. Die neue Bega-
bungsauffassung lauft darauf hinaus, Bega-
bung als aktiven Prozess statt als blindes
Schicksal zu begreifen. Wenn wir aber fir
die Begabung unserer Kinder als Erzieher
etwas tun koénnen, indem wir sie mit seeli-



schen und geistigen Inhalten und Werten
beschenken, dann ist uns ein weites Feld
padagogischer Kreativitat geodffnet. Nur:
Diese Kreativitdt muss man betatigen wol-
len, — sie kommt nicht «von selbst» in Gang.
Wie wenig wir als Erzieher bisher die Auf-
gabe unserer eigenen Kreativitat ernst ge-
nommen haben, kénnten wir daran ermes-
sen, wie unbeholfen und untétig wir uns bis-
her oft der Auffindung und Entfaltung von
Begabungsmaoglichkeiten des einzelnen Kin-
des verhalten haben. Ohne hinreichende wis-
senschaftliche Kriterien pflegen wir als El-
tern dariuber zu entscheiden, welchen Bil-
dungsweg ein Kind nach der Primarstufe
einschlagt.

Gewiss sind der Begabungsforderung und
damit auch der padagogischen Kreativitat
Grenzen gesetzt. Aber vieles ist moglich. Es
ist ein Kennzeichen jeder sozialen Kreativi-
tat, dass sie sich nicht so sehr durch Mass-
nahmen als vielmehr durch die Atmosphére
der erziehenden Umwelt zur Geltung bringt,
mehr durch indirekte als durch direkte Me-
thoden. Wie unerléasslich eine padagogisch
motivierte Umwelt fir die Entfaltung eines
jungen Menschen ist, wird einem klar, wenn
man nach Grinden des Erfolgs oder Ver-
sagens in der Erziehung fragt. Tagtaglich
machen wir folgende Erfahrung: Kinder, die
durchaus intelligent und nach psychologi-
schen Auffassungen begabt sind, bringen
schlechte Zensuren und Zeugnisse nach
Hause, auch wenn sie fleissig und lernwillig
waren und auch dann, wenn die Eltern es
gut mit ihnen meinten und ihnen helfen woll-
ten. Grund des Versagens ist meist ein bil-
dungsungunstiges Familienmilieu: zu enge
Wohnung, Fehlen der nétigen Ruhe bei den
Aufgaben, Stérung durch Radio und Fern-
sehen, vor allem aber das Fehlen von An-
regungen zur individuellen Weiterbildung.
Die padagogische Kreativitdt in der Familie
fangt damit an, dass die Eltern unaufdring-
lich Selbstbildungsmittel (Lexika, Sach- und
Jugendbucher) bereitstellen und lberhaupt
daflir sorgen, dass das Sich-Weiterbilden
durch Lesen selbstverstandlich wird. Die
Dinge haben fir das Kind — wie Maria Mon-
tessori erkannt hat — Aufforderungscharak-
ter: wo ein Ball liegt, da wird mit ihm ge-
spielt, und wo ein Kind Bicher findet, da
liest es sie auch.

Vil. Fakultative Weiterbildung als Beispiel
fiir padagogische Kreativitét

Immer wieder wird heute betont, dass sich
das gesamte Bildungswesen standig veran-
dert. Da stellt sich die Frage: Ist dieser stan-
dige Wandel ein «automatischer Prozess»?
Ist er vom Bildungswesen selbst her zu
steuern? Oder ist Reform flir eine demokra-
tische Gesellschaft immer eine Chance zur
kreativen, freien und bewussten Umgestal-
tung? Ferner muss gefragt werden: Entspre-
chen die Zukunftstendenzen der Bildungsre-
form der Forderung nach Ermdglichung und
Entfaltung menschlicher Kreativitat? Wenn
heute gesagt wird, die Demokratie habe sich
als Lern- und Bildungsgesellschaft zu ver-
stehen, so bedeutet das: Demokratie lebt
von einem Maximum an Mitverantwortung
ihrer Blrger, macht Miindigkeit und Ratio-
nalitat nicht nur moglich, sondern setzt sie
voraus. Vorausgesetzt ist jeder demokrati-
schen Gesellschaft ferner ein relativ hohes
Bildungsniveau aller Birger, zugleich auch
Bildung fur alle. Nur so wird eine Delegie-
rung der Verantwortung an die Blrger mog-
lich. Wenn man die demokratische Gesell-
schaft nicht als blindes Schicksal, sondern
als Sache der freien Planung und Gestal-
tung betrachtet, dann muss sich auch der
einzelne Blrger im Sinne der bekannten De-
finition Max Schelers die Aufgabe der
Selbstgestaltung stellen: der Mensch ist das
sich selbst und der Welt aufgegebene We-
sen.

Friher haben wir das Erwachsensein als die
eigentliche Hoch- und Vollform des Mensch-
seins betrachtet. Heute aber wird das alte
Bild des Erwachsenen als dem «fertigen»
Menschen hinféllig, weil wir die Chance und
die Notwendigkeit der lebenslangen Bild-
samkeit erhoben haben. Die Folge ist, dass
sich das Bild vom Erwachsenen stark ver-
jungt und dynamisiert: der Erwachsene ist
der offene, wache und umstellungsfahige
Lernmensch, der <homo discens».

Dabei kommt eine neue Sicht des Lernens
zur Geltung: Lernen ist nicht mehr so sehr
Vorbereitung von Kindern und Jugendlichen
auf kinftiges Leben, als vielmehr lebenslan-
ge Fahigkeit und Bereitschaft zur kritischen
Veréanderung an die Veranderungen des Le-
bens. Der Unterschied zwischen Leben und
Lebenlernen wird hinfallig: Leben wird (um
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eine Formel von Eugen Fink zu verwenden)
die Art und Weise, wie wir diese Welt im
Zeitalter der Technik bewohnen.

Der rapide gesellschaftliche Wandel zwingt
uns heute dazu, viele Kenntnisse und Fahig-
keiten, die sich friuher durch Gewd&hnung,
Sitte und Brauch sozusagen «selbstverstand-
lich» ergaben, in Zukunft regelrecht zu er-
lernen und zu trainieren. Das gilt z. B. fir
das Einuben in die Erziehung der eigenen
Kinder, in verantwortliches Sprechen und
Urteilen, ja selbst in organische Vorgéange,
wie das richtige Atmen und sich bewegen,
auch die sinnvolle Verteilung von Belastung
und Ausspannung, von Arbeit und Freizeit
wird zum Problem sozialer und padagogi-
scher Kreativitat. Es mag kiinstlich erschei-
nen, dass selbst organische Lebensvorgange
heute zum Gegenstand von Lernen und
Uben werden. Dass das notig ist, erkennt
man etwa am Problem des Gehens und
Wanderns: eine Art «Diktatur der motori-
sierten Fortbewegung» hat viele Menschen
an einer Atrophie der Gliedmassen krank
werden lassen, so dass das Gehen und
Wandern fir sie geradezu therapeutisch ein-
gelibt werden muss. Hierbei kann man sich
ironisch an das Wort des Romantikers Jo-
hannes Sdaume erinnern: es ginge alles bes-
ser in der Welt ... wenn man mehr ginge.

Wir nennen ein anderes Beispiel dafir, wie
sehr die gesellschaftlichen Veranderungen
vom mindigen Menschen heute kreatives
Verhalten erfordern: taglich werden wir von
einer «Informationslawine» liberschwemmt,
und wir wissen nicht recht, wie wir der Fllle
des Wissens Herr werden sollen. Wir wissen
wohl, dass wir es sichten, ordnen und die
konsumierten Wissensbestande angemessen
verdauen missen. Wir wissen auch, dass
uns heute mehr Wissen durch Massenme-
dien als durch Schule und Familie vermittelt
wird. Friher aber wirkten Schule und Familie
als die wichtigsten Transporteure des Wis-
sens. Was bleibt ihnen heute noch zu tun?
Wenn sie den Massenmedien den Wissens-
transport Gberlassen, den diese viel schnel-
ler und attraktiver vornehmen kénnen, haben
sie immerhin noch die Chance, Massstéabe
zur Sichtung, Ordnung und Anwendung des
Wissens zu vermitteln und die Sichtung und
Ordnung in Gang zu setzen. Mundig wird
der Mensch zunehmend in dem Masse sein,

in dem es ihm durch individuelles Verhalten
gelingt, die Fille der Informationen in sein
Personsein zu integrieren.

Ein letztes Beispiel dafiir, wie die gesell-
schaftlichen Veranderungen im Bereich der
Weiterbildung kreatives Handeln und Ent-
scheiden notwendig machen: Das neue Ver-
héltnis von Aus- und Weiterbildung.

Wir haben uns endgiiltig von einer Bildungs-
auffassung verabschiedet, nach der Bildung
erst «oberhalb» von Arbeit und Beruf anfing.
Lebenslange Weiterbildung ist heute nicht
mehr Luxus, nicht mehr Privileg der «feinen
Leute», sondern geistiges Lebensmittel, et-
was Notwendiges fir alle. Zumal fir den Er-
wachsenen wird in Zukunft eine voéllige Bil-
dungsabstinenz ohne negative Folgen nicht
mehr maoglich sein. Fortbildung ist heute
lebenslange Weiterfiihrung der Ausbildung.
Der Grund hierfiir ist dieser: Die Wissens-
grundlagen vieler Berufe und anderer ge-
sellschaftlicher Tatigkeiten verandern sich
standig, so dass man immer wieder neue
Kenntnisse und Fahigkeiten erwerben muss,
um leistungsfahig zu bleiben. Von einer «ab-
geschlossenen» Ausbildung kann nicht mehr
geredet werden: in manchen Berufen ist das
sie tragende Wissen nach spatestens 10Jah-
ren vollig veraltet und muss durch neues er-
setzt werden. Wir erlebten in den letzten
Jahrzehnten oft, dass jahrhundertealte Be-
rufe sich plétzlich Uberlebten. Berufswech-
sel ist heute keine soziale Katastrophe mehr,
wenn der Erwachsene bildungsaktiv bleibt.
Eine riesige Fulle von neuen Einrichtungen
der Weiterbildung ist entstanden - sozusa-
gen als bildungspolitische Antwort auf das
veranderte Verhaltnis von Aus- und Weiter-
bildung. Man kann sich kaum noch vorstel-
len, dass lange die Auffassung galt, man
kénne lebenslang von den in der Ausbil-
dungszeit gespeicherten Kenntnissen und
Fahigkeiten zehren.

Was die bildungsorganisatorischen Implika-
tionen des Kreativitatsproblems betrifft, so
muss folgendes beachtet werden: Je mehr
Bildung in einem bestimmten Sektor des
Bildungswesens auf Freiwilligkeit begriindet
ist, um so mehr sind Reform und Innovation
maoglich. Konkret heisst das: Einrichtungen
der fakultativen Weiterbildung lassen sich
leichter griinden und reformieren als etwa
die mit Traditionen stark beladene, vom



Staat eingerichtete Pflichtschule. Fiir Exper-
ten der Bildungsreform ist das ausser- und
nachschulische Bildungswesen ein viel inter-
essanteres Begegnungsfeld als der Pflicht-
schulbereich. Immerhin: Auch die Schule
muss an Reformen und Innovationen teil-
haben.

VIIl. Das Kind als Symbol der Kreativitat

Fast schon bis zum Uberdruss wird seit
Jahrzehnten in der Gesellschafts- und Bil-
dungskritik betont, dass das Kind in der in-
dustriellen Leistungs- und Konkurrenzgesell-
schaft ein «Verkehrshindernis» — einen Un-
sicherheitsfaktor bedeutet, ja eine Provoka-
tion, und zwar deshalb, weil das Kind vor-
wiegend aus irrationalen Kraften lebt, die
Gesellschaft aber aus stark rationalen. In-
sofern ist logisch, dass das Kind nur
schlecht in das rationale Kalkiil unserer Ge-
sellschaft hineinpasst. Ziel unserer demo-
kratischen Leistungsgesellschaft ist weitge-
hend das Streben nach Wohlstand, materiel-
lem Reichtum und Luxus, nach sozialer Si-
cherheit. Sofern dieses Streben materia-
listisch und kapitalistisch wird, ist das Kind
fur diese Gesellschaft «unrentabel», weil
seine Existenz «unberechenbar» ist und zu
verzichten zwingt. Viele Zeitgenossen aber
sind nicht zum Verzicht bereit.

An dieser Gesellschaft und ihrer sozialen
Kreativitat stimmt etwas nicht, wenn Pudel
und Pinscher heute «gesellschaftsfahiger»
sind als Kinder und kinderreiche Familien.
Kinderreichtum gilt vielen Menschen als so-
ziales Hindernis, an dem sich die Wohl-
standsgesellschaft leicht stdsst. Allein schon
der kindliche Betatigungsdrang stimmt mit
den rationalisierten Raumvorstellungen un-
serer Gesellschaft nicht Gberein: Nach einer
kinderreichen Familie dreht man sich auf
der Strasse um wie nach Exoten aus fernen
Landern. Wir reden unbedacht vom «Eltern-
haus» und idealisieren es, ohne zu beden-
ken, dass die meisten Kinder irgendwo zwi-

schen der 2. und 20. Etage auf engem Raum
eingepfercht sind — in einem Zivilisations-
kafig, der sie nicht kreativ werden lasst, son-
dern zahm und gefugig macht, indem er
ihren Spieltrieb totet. Wir beklagen, in die-
ser Welt sei kein Platz fir wilde Tiere. Wann
wird es endlich aktuell, den Mangel an Le-
bensraum fur Kinder zu beklagen?

Das Kind zeigt in seinem Verhalten ein
grosseres Mass an Erfindungsreichtum, Ak-
tivitat und Kreativitat als der Erwachsene,
und trotzdem stésst es Uberall auf Verbote,
die es in bestimmte Schemata des Verhal-
tens hineinzwangen.

Viele Eltern spuren diese Gegensatzlichkeit,
fuhlen sich missverstanden, beengt und
unverstanden von einer Gesellschaft, deren
Wohlstandsvorstellungen nicht mit denen
eines gesunden Familienlebens ubereinzu-
stimmen scheint. Schone Reden und Predig-
ten uber die Familie als Grundlage des Staa-
tes und uber das Kind als Garant der Zu-
kunft nutzen nicht viel, wenn nicht zugleich
mehr fir das Wohlergehen des Kindes getan
wird. Viele Eltern, die aus christlicher Uber-
zeugung Kinder haben und erziehen, kom-
men sich wie asoziale Abenteurer vor, weil
sie tagtaglich Kollisionen zwischen dem
kindlichen Verhalten und den gesellschaft-
lichen Verhaltensnormen erleben. Diese El-
tern wissen: mit der Hoffnung auf Gottver-
trauen allein lassen sie sich nicht zufrieden
machen. Was durch staatliche und mit-
menschliche Hilfe fur das Kind geleistet
werden muss, darf man nicht «dem lieben
Gott» anlasten. Die Existenz des Kindes
mahnt uns an den Vorrang ideeller Werte
vor den materiellen. Das Kind zeigt uns in
seiner Irrationalitat und Emotionalitat, dass
das Leben nicht lebenswerter wird durch
mehr Luxus, sondern durch mehr Mensch-
lichkeit, durch mehr Liebe und Hilfe flrein-
ander, durch mehr Musse und - vielleicht
auch — durch mehr Religion.

Das ist es, was das Kind in seiner irrationa-
len Existenz uns bekunden will.
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