Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 61 (1974)

Heft: 10

Artikel: Ein neuer Leselehrgang im Freiburger Lehrplanprojekt
Autor: Winiger, X. / Gutknecht, M.M.

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-530176

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 10.01.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-530176
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

437

geeignet, die Wohnungen zu klein und ring-
horig, die wenigen Spielplatze ungeniigend,
Entsprechende Einrichtungen innerhalb der
Tagesschule bieten den Kindern mehrmals
am Tag Gelegenheit zu Spiel, Erholung,
Musse und Sport.

11.10. Entlastung der Horte

Die Institution der Horte vermag aus ver-
schiedenen Grinden nicht mehr zu befrie-
digen.

Kinder, die den Hort benitzen, missen sich
auf drei verschiedene Bereiche einstellen:
das elterliche Heim, die Schule und den
Hort. Es ware besser fir die Kinder, die
Anzahl dieser Bereiche auf Elternhaus und
Schule zu reduzieren.

Durch den Wechsel von Elternhaus — Schu-
le — Hort — Schule — Hort — Elternhaus, sind
die Hortkinder einer zusatzlichen Geféahr-
dung auf den Strassen ausgesetzt.

11.11. Senken der Zahl der Schliisselkinder

Durch die Betreuung der Kinder wahrend
der Freizeit dirfte sich die Zahl der Schlus-
selkinder wesentlich verringern.

11.12. Férderung des Gemeinschaftssinnes

Die Tagesschule fordert das soziale Verhal-
ten. Die Kinder sind nicht nur wahrend des
Unterrichtes und der kurzen Pausen zusam-
men, sondern auch wahrend des Mittages-
sens, der Zwischenverpflegung, der Ruhe-
pausen, der schulgebundenen Freizeit, wah-
rend der Erledigung der Aufgaben. Das er-
moglicht einen besseren personlichen Kon-
takt zwischen den Schiilern. Es foérdert
Freundschaften zwischen Kindern unter-
schiedlichen Alters und erleichtert Neu-
gruppierungen innerhalb der Klassen und
zwischen Schiilern verschiedener Klassen.

12. Anhang

12.1. Grosse der Schulversuche

Damit die zusatzlichen Einrichtungen einer
Tagesschule sinnvoll ausgewertet werden
kénnen, braucht es eine minimale Schul-
hausgrosse; sie liegt bei etwa 300 Schi-
lern.

Sind die Schulhauser, in welchen die Ver-
suche durchgefihrt werden fir diese Schi-
lerzahl zu klein, ist es besser, die Unter-
und Oberstufe zu trennen; die unteren Jahr-
gange bedurfen eines anderen Raum-Pro-
grammes und einer anderen Betreuung als
die alteren Schiler.

12.2. Die Zusammensetzung der Schiler-
schaft

Es ist die Meinung, dass die Zusammenset-
zung der Schiilerschaft in den Tagesschulen
in Stadt und Kanton Zirich sich von der
Zusammensetzung in den gewohnlichen
Volksschulen nicht unterscheidet. Diesem
Umstand ist bereits bei den Versuchen
Rechnung zu tragen.
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Ein neuer Leselehrgang im Freiburger Lehrplanprojekt

X. Winiger / M. M. Gutknecht

Darstellung und Erfahrungen mit dem Lese-
lehrgang des Pddagogischen Zentrums Ber-
lin

1. Einleitung

Zu Beginn jeden Schuljahres steht der Erst-
klasslehrer vor der schwierigen Aufgabe,

die Kinder in die «Kunst» des Lesens und
Schreibens einzufihren. Er steht vor der
Wahl, das Lesen entweder mit Hilfe der
Ganzheitsmethode oder der elementhaft-
synthetischen Lesetechnik (vgl. Abschnitt 2)
zu unterrichten. Eine Synthese dieser beiden
Methoden entwickelte das Padagogische



Zentrum Berlin. Die positiven Erfahrungen
mit dem Leselehrgang (LLG) des Padagogi-
schen Zentrums (PZ) Berlin veranlassen
uns, darliber ausfihrlicher zu informieren.
Um die Stellung des LLG des PZ Berlin in-
nerhalb der beiden oben erwahnten Metho-
dentypen zu erleichtern, werden diese im
niachsten Abschnitt kurz beschrieben. Der
letzte Teil befasst sich mit dem Verlauf des
Teilprojektes «Leselehrgang» im EBAC-PS-
Projekt (Entwicklung und begleitende Ana-
lysen eines Curriculums der Primarschule)
und mit Erfahrungen, die auf Lehrer-, Eltern-
und Schiilergesprachen sowie auf der Aus-
wertung der Fragebogen basieren.

2. Lesemethodische Richtungen:
Synthetische Lesemethoden
und Ganzheitsmethoden

Auf die Frage nach der Bedeutung des Le-
sens gibt Rother (19614 10) folgende Ant-
wort: «Geschriebenes und Gedrucktes be-
wahrt in geformter Sprache stets einen be-
stimmten Sinn. Lesen heisst, aus der Schrift
diesen Sinn zu entnehmen.» Da Lesen pri-
mar Sinnfindung ist, kann an diese Definition
eine zweite Fragestellung geknupft werden:
Durch welche Methoden wird das Kind mog-
lichst schnell befahigt, im Geschriebenen
Sinn zu finden?

Wissenschaftliche Untersuchungen, die die
synthetische oder die Ganzheitsmethode als
die richtige bezeichnen, fehlen (Schmalohr
1970, 65). Es gibt jedoch Untersuchungen,
die aufweisen, dass die eine Lesemethode
Vorteile gegeniiber anderen hat, wie dies
unter Punkt 2.1. und 2.2. zu zeigen sein wird.
In Untersuchungen, die die analytische und
synthetische Methode hinsichtlich des Kri-
teriums «Erfolg» vergleichen (z. B. Straub
1960, Kern 1961), schneiden Kinder, die ana-
lytisch lesen lernten, besser ab als Kinder,
die nach der synthetischen Methode lesen
lernten. Gegenuber solchen Untersuchun-
gen wird von Schmalohr (1970) der Einwand
erhoben, dass sie wissenschaftsmethodisch
nicht sauber durchgefiihrt wurden, so dass
aufgrund dieser Ergebnisse keine eindeu-
tige Entscheidung zugunsten der analyti-
schen Methode geféllt werden kann.

2.1. Die synthetischen Lesemethoden
Synthetische Methoden sind jene Verfahren,
die das Lesenlernen mit dem Element, dem

Buchstaben oder Laut, beginnen und aus
ihm Silben oder Worter zusammensetzen
(Heuss 1971, 600).

Die Buchstabiermethode, das alteste be-
kannte Verfahren, vollzieht sich in drei
Schritten. Auf das Auswendiglernen des Al-
phabets durch Nachsprechen folgt das Zu-
ordnen von Schriftzeichen zu Lauten. Dabei
wird der typische Laut fiir den einzelnen
Buchstaben ausser acht gelassen. (Es wird
nur von «be», «we», nie dem Laut nach von
«b», «w»  gesprochen.) Im dritten Schritt
werden Buchstaben zu Silben und Silben zu
Wértern zusammengesetzt. Diese Methode
verfolgt das Prinzip «vom Leichten zum
Schwierigen», ohne dass durch sie unbe-
dingt die Pflege der Sinnfindung im Vorder-
grund steht.

Die Lautiermethode verzichtet auf das voka-
lische Beiwerk der Mitlaute, da erkannt wur-
de, dass die Kenntnis der Buchstabennamen
fur den Lernprozess nur hinderlich ist (Ste-
phani 1803). Diese Methode unterscheidet
deutlich zwischen Laut, Buchstaben und
Buchstabenname. Die verschiedenen Lau-
tiermethoden unterscheiden sich nach der
Art, wie der Laut gewonnen wird. Beim An-
lautverfahren werden einzelne Buchstaben
aus dem Anlaut bestimmter Woérter gewon-
nen (z. B. von Esel). Die Methode zur Ge-
winnung von Lauten, die Situationen kin-
dertumlicher Begebenheiten entstammen,
wird Sinnlautverfahren genannt (z. B. der
Wind macht «s»). Das Interjektionsverfahren
ist dem Sinnlautverfahren ahnlich, die Lau-
te werden jedoch menschlichen Ausrufen
entnommen (z. B. die Kinder staunen «a»).
Beim Lautbildverfahren wird nicht nur die
Nachahmung des Naturlautes, sondern auch
das Schriftbild aus der erfundenen Lautge-
schichte abgeleitet (z. B. Geschichte eines
zerbrochenen Fensterrahmens; daraus wird
das F entwickelt). ,
Zusammenfassend kann mit Heuss (1971,
602) gesagt werden, dass die Lautiermetho-
de Fortschritte gegentber der Buchstabier-
methode gebracht hat. Ganzheitsmethodiker
werfen jedoch dieser Methode vor, dass es
unmoglich ist, mit Hilfe der Normallaute le-
sen zu lernen, da unsere Sprache liber mehr
Laute verfigt als im Alphabet enthalten
sind, und dass durch die ubertriebene Ver-
anschaulichung die Sinnentnahme aus dem
Gelesenen blockiert wird.
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2.2. Die Ganzheitsmethode

Die Kritiken an den synthetischen Verfah-
ren fihrten zu den analytischen (ganzheitli-
chen) Methoden, die mit ganzen Wortern
oder Satzen beginnen (Ganzwort- oder
Ganzsatzmethode). Durch die Analyse des
Sprachganzen werden die einzelnen Teile
(Laute, Buchstaben) gewonnen. Diese Ein-
zelbuchstaben werden auf synthetischem
Weg wieder zu einem Wort zusammenge-
setzt. Man unterscheidet verschiedene ana-
lytische Verfahren, welche auch als analy-
tisch-synthetische Verfahren bezeichnet
werden. Lay und Enderlin (1911) nennen in
ihrer Fibel «Im Goldenen Kinderland» als
Ganzheit nicht nur ein Wort, sondern ein
Satzchen, einen Reim oder einen Liedvers.
Durch Analysen werden zunachst einzelne
Woérter, nachher aus den betreffenden Wor-
tern die einzelnen Laute gewonnen. Die Auf-
fassung des Ganzen und der Teile fuhrt
Uber die optische und akustische Analyse.
Sie wird somit den verschiedenen Auffas-
sungstypen gerecht.

Beim ganzheitlichen Vertahren vollzieht sich
der Lernprozess in drei Stufen. Der 1. Schritt
wird als «naiv-ganzheitliches Lesen von
Wortern und Satzen» bezeichnet (Lipp 1968,
62). Durch standige Wiederholungen pragt
sich der Schiler ganze Worter ein. Auf der
2. Stufe gilt die Aufmerksamkeit dem Einzel-
laut und den Einzelbuchstaben. Durch Auf-
gliederung und Zerlegung der Ganzworter in
Wortteile lernt das Kind die Einzellaute und
Buchstaben kennen. Im letzten Schritt (be-
vor alle Buchstaben bekannt sind) wird das
Zusammenlesen der Buchstaben an bekann-
ten und neuen Wortern geubt.

Da es in diesem Aufsatz um die Darstellung
und Lokalisierung des Leselehrgangs des
Padagogischen Zentrums Berlin geht, be-
schranken wir uns auf die Darstellung der
beiden Hauptrichtungen der Lesemethodik
und verzichten auf eine ausfuhrliche Kritik
der erwahnten Methoden.

3. Der Leselehrgang des Padagogischen
Zentrums Berlin

Dieser Leselehrgang stellt eine Verbindung
von ganzheitlich-analytischen und syntheti-
schen Ansatzen dar. Einerseits wird die Ge-
samtform (Wort, Satz) bertcksichtigt, ander-
seits wird die Sinnerfassung durch die

Kenntnis der Buchstaben und Laute gestiitzt
(Gut 1972).

3.1. Besondere Merkmale des Lese-
lehrganges

Der Leselehrgang ist das konstruktive Er-
gebnis einer kritischen Auseinandersetzung
mit den ungunstigen Lernvoraussetzungen
im Anfangsunterricht und den traditionellen
Leselehrmaterialien. Kinder mit &usserst
verschiedenen Lernvoraussetzungen werden
von Lehrern unterrichtet, die als «Allround-
lehrer» zwar fiur alle Lernprozesse verant-
wortlich sind, aber nicht fur alle diese Lern-
prozesse in gleicher Weise ausreichend
fachkundig sein kdénnen. Durch besonders
hohe Klassenbestande wird diese Problema-
tik zusatzlich erhéht.

a) Der LLG des PZ geht von der Annahme
aus, dass Schwierigkeiten beim Lesenlernen
verringert werden kénnen, wenn sich der
Unterricht in seinen Zielsetzungen konkret
auf die speziellen Voraussetzungen der ein-
zelnen Schiler bezieht. Durch eine Individu-
alisierung der Aufgabenstellungen kénnen
Lernstérungen vermindert werden, die die
Kontinuitdat des Lernprozesses beeintrachti-
gen. Die Materialien des LLG des PZ (vgl.
Abschnitt 3.2.) sollen dem Lehrer die stan-
dige Registrierung der besonderen Aus-
gangslage (=Eingangsvoraussetzungen) des
einzelnen Schilers im Hinblick auf die fur
das Lesenkdnnen wichtigen Teilziele erleich-
tern. Dem Lehrer wird ein Instrument gelie-
fert, mit dessen Hilfe er angepasste Aufga-
benstellungen findet, die den verschiedenen
Eingangsvoraussetzungen der Kinder ent-
sprechen. Dieses System von Lernmateria-
lien ermdéglicht vielfaltige Unterscheidungs-
(Diskriminations-), Analyse-, Synthese- und
Speicherubungen.

b) Der Leselehrgang ist nicht methodisch
fixiert. Es handelt sich weder um einen
ganzheitlich-analytischen, noch um einen
elementhaft-synthetischen Lehrgang. Die er-
forderlichen Qualifikationen fur das Lesen-
kénnen sind als Lernziele definiert. Im LLG
des PZ werden Lernmaterialien bereitge-
stellt, die sich speziell auf die definierten
Lernziele beziehen. Dadurch wird dem Leh-
rer und dem Schiler die Mdglichkeit gege-
ben, die Lehr- und Lernerfolge zu kontrollie-
ren. Dem Lehrer wird zudem die Suche



nach voraussetzungsbezogenen und erfolg-

versprechenden  Aufgabenstellungen er-
leichtert.
c) Die Lehrgédnge «Lesenlernen» und

«Schreibenlernen» sind zeitlich voneinander
getrennt: Die Kinder lernen im Unterricht
zuerst lesen, wahrend der Schreiblehrgang
erst spater einsetzt. Untersuchungen bele-
gen, dass fur das Lesenlernen die Druck-
schrift besonders geeignet ist (Meis 1963,
Weinert 1963). Da die meisten Schriftmate-
rialien, denen die Kinder begegnen, in
Druckschrift vorliegen, ist es wahrschein-
lich von Vorteil, das Lesen mit der bekann-
ten Druckschrift zu beginnen.
Fur das Schreibenlernen wird als Anfangs-
schrift die Schreibschrift empfohlen. Fiir die
EinfGhrung in die Schreibschrift werden im
LLG des PZ keine Begrindungen angege-
ben. Es misste deshalb in Zukunft unter-
sucht werden, ob Schwierigkeiten beim
Ubergang von der Druckschrift zur Schreib-
schrift auftauchen. (Erfahrungen haben ge-
zeigt, dass es von Vorteil ist, beim Heraus-
I6sen der einzelnen Druckschriftbuchstaben
gleichzeitig die Schreibschriftbuchstaben
bekannt zu geben.) Parallel zum Leselehr-
gang kann in einem Schreibvorkurs die fein-
motorische Geschicklichkeit der Kinder ge-
steigert werden.
d) Der LLG des PZ bezieht sich auf einen
Grundwortschatz von 155 Wértern. Dieser
Grundwortschatz ist in sechs Wbértergrup-
pen eingeteilt. Die Auswahl der Worter wur-
de nach folgenden Kriterien bestimmt:
— Zugehorigkeit zum aktiven Wortschatz 5-
jahriger Kinder;
-~ Bedeutsamkeit fir die sprachliche Kom-
munikation Erwachsener;
— Reprasentation aller wichtigen Buchsta-
ben und Phoneme;
- Verwendbarkeit in vielen unterschiedli-
chen Sinnzusammenhangen.
e) Im LLG des PZ wird davon ausgegan-
gen, dass fur erfolgreiches Lernen die Fa-
higkeit zur optischen und akustischen Ana-
lyse winschenswert, wenn nicht sogar not-
wendiqg ist. Der «Vorkurs» des Lehrganges
enthalt Lernziele, in welchen vor allem das
Erkennen und Unterscheiden von Buchsta-
ben und Lauten formuliert sind. (Hier han-
delt es sich um typisches ldentifikations-
und Diskriminationslernen.)
f) Der LLG des PZ wird in einem Uberwie-

gend frontal gesteuerten Unterricht nicht
verwirklicht werden konnen. Das Angebot
verschiedener Materialien ist geeignet, die
Schuler in Gruppen arbeiten zu lassen (vgl.
Abschnitt 4.3.). «Die Materialien zum Lehr-
gang werden denjenigen Lehrer unterstit-
zen, der sich im Unterricht um einen demo-
kratischen Kommunikationsstil bemuht und
dem es darum geht, dass Lerninitiativen des
einzelnen Schulers herausgefordert werden»
(Heyer 1969).

3.2. Unterrichtsmaterialien im Leselehrgang
des P&dagogischen Zentrums

In bezug auf die Unterrichtsmaterialien hebt
sich der LLG des PZ von den traditionellen
Lesematerialien deutlich ab. Das Unter-
richtsmaterial umfasst a) Arbeits- und Kon-
trollbogen, b) Wortkarten, c) Lesetexte, d)
Stempel- und e) Spielkasten. Auf die gra-
phische Ausgestaltung der Schiilerarbeits-
materialien wurde grosser Wert gelegt. Das
Material soll fiir Schiiler der 1. Klasse nicht
durch beliebte Bilderbuchklischees attrak-
tiv werden, sondern durch graphische Qua-
litdt und dadurch, dass Kinder mit diesem
Material handelnd umgehen kdénnen. Weiter
entstammt das Material nicht einer separa-
ten Kinderwelt, sondern entspricht dem all-
gemein Ublichen Schriftbild des Erwachse-
nen (Zeitung, |lllustrierte, Werbematerial,
Fernsehen).

a) Jeder Arbeits- und Kontrollbogen be-
zieht sich auf ein bestimmtes Lernziel. Die
Lernziele sind, abgesehen vom Vorkurs, in
sechs Gruppen zusammengefasst. Ein Satz
der Arbeits- und Kontrollbogen besteht aus
88 verschiedenen Bogen (je 7 Exemplare),
und zwar aus 8 Bogen im Vorkurs, 9 Bogen
zur Wortergruppe (WGQG) I, 17 Bogen zur WG
Il, 22 Bogen zur WG Ill, 13 Bogen zur WG 1V,
10 Bogen zur WG V, 9 Bogen zur WG VI.

b) Zu den Woértern der Wortergruppe 1-VI
sind 80 Wortkarten vorhanden, die dem Zu-
sammenstellen eigener Texte dienen.

c) Acht verschiedene Lesetexte, die von
verschiedenen Autoren stammen, sind dem
LLG beigefugt.

d) Der Stempelkasten besteht aus 65
Buchstaben- und Zeicheneinzelstempeln,
einem Aufbewahrungskasten und einer Leit-
schiene. Bei geschickter Handhabung des
Stempelkastens konnen die kindlichen Ei-
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genaktivitaten erhoht, verschiedene Lern-
variationen ermoglicht und Gelerntes ver-
festigt werden.

e) Der Spielkasten besteht aus einem Waor-
termerkspiel, aus Merkspielgrundkarten,
ABC-Wirfeln und einem ABC-Merkspiel. Die
verschiedenen Leselernspiele kénnen dazu
beitragen, dass weniger leselernmotivierte
Schuler motivationssteigernde Erfahrungen
sammeln kénnen.

4. Der Leselehrgang des Padagogischen
Zentrums Berlin im Freiburger
Lehrplanprojekt

In diesem Abschnitt werden die Stellung
des Leselehrganges im Freiburger Lehrplan-
projekt, der bisherige Verlauf und Erfahrun-
gen mit dem LLG des PZ Berlin beschrie-
ben.

4.1. Stellung des Leselehrganges im EBAC-
PS-Projekt

Der Leselehrgang ist im Rahmen des Pro-
jektes EBAC-PS im deutschsprachigen Teil
des Kantons Freiburg evaluiert (wissen-
schaftlich erprobt) worden. Die Trager die-
ses Projektes sind die Erziehungsdirektion,
der Padagogische Arbeitskreis (Beratungs-
und Entscheidungsgremium der Erziehungs-
direktion), mehrere Fachkommissionen, die
Gesamtlehrerschaft und das Forschungs-
zentrum-FAL (Freiburger Arbeitsgruppe fur
Lehrplanforschung) am Padagogischen In-
stitut der Universitat Freiburg'. Der Lese-
lehrgang ist innerhalb der Fachkommission
«Muttersprache» eingefuhrt worden. In der
Folge bildete sich die Kommission «Erstle-
seunterricht». Der Leselehrgang versteht
sich als ein Teilprojekt der Freiburger Lehr-
planreform.

4 2. Verlauf

In der ersten Phase (Schuljahr 1970/71) setz-
ten sich Mitglieder der Fachkommission
«Muttersprache» mit den beiden im Kanton
Freiburg angewandten Lesemethoden aus-
einander. Trotzdem es uber die Wirksamkeit
der verschiedenen Methoden keine eindeu-
tigen Untersuchungsergebnisse gibt
(Schmalohr 1970), also beide positivie und
negative Elemente enthalten, entschied die
Kommission Erstleseunterricht? fiir eine er-

ste Erprobungsphase des Leselehrgangs des
Padagogischen Zentrums Berlin.

Im Schuljahr 1971/72 wurde der LLG im
deutschsprachigen Teil des Kantons Frei-
burg nach vorheriger Absprache mit Behor-
den und Eltern probeweise in sieben Schul-
klassen (aus stadtischen und landlichen Re-
gionen) durchgefiihrt. Um die Vor- und
Nachteile des LLG genau feststellen zu kon-
nen, fuhrten die Lehrerinnen dieser Klassen
Protokoll uber die Fortschritte der Schiiler.
Zudem fullte jede Lehrperson nach Ab-
schluss eines Lernzieles einen standardi-
sierten Fragebogen unter folgenden Ge-
sichtspunkten aus: a) Lernerfolg und Zeit-
plan, b) Verwendbarkeit des Materials, c)
Unterrichtsorganisation und didaktische
Hinweise, d) zusatzliche Erfahrungen im Un-
terricht und e) Schwerpunkte bei einer all-
falligen Ausbildung der Gesamtlehrerschaft.
Ungefahr alle Monate trafen sich diese Leh-
rerinnen zu einem Informationsaustausch.
Fur die zweite Erprobungsphase, die an ei-
ne Lehrerfortbildung anschloss, in welcher
uber die Erprobungsergebnisse berichtet
wurde, meldeten sich weitere 20 Lehrerin-
nen. Im Sommer 1973 bot der Freiburgische
Verein fur Lehrerfortbildung einen einwochi-
gen Einfihrungskurs an?® Die Teilnehme-
rinnen wurden grindlich in die Arbeit des
LLG eingefuhrt. Der Kurs war freiwillig. Es
meldeten sich 40 Teilnehmerinnen, darunter
vier aus dem Kanton Graubunden.

In diesem Schuljahr (1973/74) unterrichten
ungefahr 30 Lehrerinnen mit Hilfe dieses
LLG. Sie treffen sich regelmaéassig zu Sit-
zungen, in denen Erfahrungen ausgetauscht
und die Fragebogen ausgewertet werden.

4.3. Warum empfehlen wir den LLG des PZ
weiter?

Vor allem folgende Grinde bewogen uns,
den LLG des PZ weiter zu empfehlen:

— Die Lernbereitschaft der Schiler war das
ganze Jahr sehr hoch,

— die Schiler kamen mit sehr wenig Haus-
aufgaben im Lesen aus,

— die Sprech- und Schreibmotivation war
entsprechend hoch,

- am Ende des ersten Schuljahres konnten
alle Schiiler unbekannte Woérter lesen.

Die verschiedenen Materialien des LLG las-
sen der Lehrerin viel Freiheit flir Erganzun-



gen, Abwechslungen und Veranderungen.
Beispielsweise kénnen die Kinder auf den
verschiedenen Arbeitsbogen Gleiches ver-
binden, einkreisen, mit farbigen Symbolen
kennzeichnen, in einen Liickentext das rich-
tige Wort einsetzen, ein unpassendes Wort
durchstreichen oder das Gefragte ankreu-
zen, Die bereits bearbeiteten Bogen werden
weiter gebraucht. Die Kinder schneiden
Buchstaben und Warter heraus und kleben
gleiche Buchstaben nebeneinander oder
lassen mit bekannten Wortern neue Satze
entstehen. Kurz gesagt: Das Kind lernt
durch seine eigene Aktivitat. Dies mag auch
der Grund sein, dass Schuler beispielsweise
sagten: «Wir haben heute lesen gespielt!»
(Brunner 1972). Der Leselehrgang hat sich
zudem auch bei fremdsprachigen Kindern
bewahrt.

Der Spielkasten enthélt ABC-Karten, Wor-
termerkspiele mit Wértern und Abbildungen
aus dem Wortschatz und ABC-Wiirfel. Da-
mit lassen sich in Partner- und Gruppenar-
beiten lustbetonte und abwechslungsreiche
Ubungen durchfiinren. In ahnlicher Weise
kénnen auch die Wortkartchen, die es zu
den Wortergruppen | bis IV gibt, gebraucht
werden.

Der Stempelkasten ist bei den Kindern sehr
beliebt. Es ist flir die Kinder eindricklich,
wie durch das Stempeln einzelner Buch-
staben langsam ein Wortbild entsteht.

Die Lesetexte werden nicht, wie die ublichen
Fibeln, von der ganzen Klasse gemeinsam
gelesen. Sie bieten den Schilern Gelegen-
heit, in ihrer freien Zeit aus den immer be-
reit liegenden Lesetexten etwas auszuwéh-
len und ihre Lesekiinste selber zu erproben.
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Anmerkungen

' Ausfiihrlichere Projektdarstellungen sind z. B.
in Aregger (1974) und in Aregger, Brunner, Isen-
egger (1972) beschrieben.

? Diese Kommission entstand mit der Auseinan-
dersetzung der Problematik des Erstleseunter-
richts.

?In diesem Sommer (8. bis 13. Juli 1974) wird
ein weiterer Einfihrungskurs in Fribourg
durchgefihrt.
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