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der Zeitung auf der Mittelschulstufe, da die
Jugendlichen in diesem Alter problembe-
wuBter denken. Auch auf der Stufe Universi-
tat und Lehrerseminare muBten vermehrt
Moglichkeiten zur Anwendung der Zeitung
geboten werden.

Im StraBburger Kolloquium kam deutlich
zum Ausdruck, daB gerade Lehrer mit dem
neuen Unterrichtsmedium Zeitung bekannt
gemacht werden miuissen. So drangt sich
ebenfalls — in Zusammenarbeit mit Journa-

listen — die Einfuhrung von Lehrerbildungs-
kursen zu diesem Zweck auf. In dieser Be-
ziehung haben in StraBburg vor allem die
schwedischen und danischen Modelle Uber-
zeugt.

Der Einbezug der Presse muBte — zu diesm
SchluB kam man in StraBburg — jedoch
nicht allein auf die Schulen beschrankt blei-
ben, sondern auf alle Formen von Jugend-
organisationen und auch auf die Erwachse-
nenbildung ausgedehnt werden.

Neuzeitliche Aspekte im Heimatkunde- und Geografieunterricht

2. Teil

Max Feigenwinter

4.3 Unser Sachunterricht muB zielgerichtet
sein

Durch die Entwicklung der Curricula hat
man der Zielsetzung im Bereich des Unter-
richts vermehrt Aufmerksamkeit geschenkt.
Das will nicht sagen, daB man zuvor ziellos
unterrichtet hat. Allerdings zeigt es sich,
daB die genaue Zielformulierung einerseits
groBe Schwierigkeiten bereitet, daB sie an-
drerseits aber auch groBe Hilfe bietet.

Ich habe zuvor vier Zielebenen angegeben,
wie sie im Sachbuch WELT UND UMWELT’
beriicksichtigt sind. Diese Zielebenen
kénnten fir unsern Unterricht und unsere
Unterrichtsplanung nitzlich sein.

4.3.1 Kognitive Ziele

Wir miissen uns fragen, was der Schiler an
den ausgewadhlten Stoffen an wesentlichen
Dingen erkennen kann. Diese Erkenntnisse
sollten ihm bei zukilinftigen Begegnungen
mit Lernstoffen behilflich sein. Der Weg der
Erkenntnis ist sehr oft lang, und bei ver-
schiedenen Schilern verschieden lang. Es
ist aber fir den Schiiler und seine Lernge-
schichte von auBerordentlicher Wichtigkeit,
daB er diesen — ihm gemaBen Weg — gehen
darf, ohne gehetzt zu werden. Zu einer Er-
kenntnis gelangen, ist ein schoépferischer
Akt, und schopferische Akte sollten wir alle
ausfihren kénnen.

Der Schiler soll zum Beispiel erkennen,
welche Faktoren die Entstehung von Lawi-
nen beglnstigen. Der Schiler soll erken-

nen, daB sich Raume mit ginstiger natir-
licher Ausstattung fir den Anbau von Son-
derkulturen eignen (WELT UND UMWELT).
Der Schiler wird zu Erkenntnissen kom-
men, wenn es der Lehrer versteht, die Un-
terrichtsinhalte in den Explorationshorizont
des Schiilers zu bringen, wenn er gelernt
hat und lernt, wie man geistig arbeitet.

4.3.2 Instrumentale Ziele

Schon immer hat man viel Wert darauf ge-
legt, daB der Schiler seine Arbeitsmittel
richtig einsetzt. Erst diese Fertigkeit er-
moglicht ihm, Blcher, Karten, Bilder und
weiteres Material optimal auszunutzen. Zu
den instrumentalen Zielen kdnnte man aber
noch mehr zahlen, namlich den Einsatz der
eigenen Fertigkeiten und Fahigkeiten.
— Wie halte ich meine Erkenntnisse am ge-
eignetsten fest?
— Wie fasse ich die wichtigsten Informa-
tionen dieses Textes zusammen, so daB
die Sprache noch die meine ist?

| — Wie baue ich eine Arbeit, die ich alleine

oder mit Kameraden mache, am besten
auf?
Das Erreichen dieser Ziele fordert vom Leh-

rer einen sorgfaltigen Aufbau. Zudem muB

er die Arbelten die er vom Schiiler verlangt,
auf einer ihm adaquaten Stufe selbst auch
ausgefiuhrt_haben. Allzuoft Uberfordern wir
unsere Schiiler, weil wir uns nicht bemii-
hen, den vollen Umfang und die ganze Trag-
weite einer Arbeit zu sehen.




Es ware sinnvoll, wenn der Lehrer genaue
Kontrolle fiihrte tiber das, was seine Schiu-
ler an instrumentalen Zielen erreicht haben.
So wirde er ihnen Arbeitsaufgaben stellen
kdnnen, die angemessen waren.

Fir manche Gebiete ware es gut, wenn
ausgearbeitete Unterrichtseinheiten (viel-
leicht auch in Form von Programmen) vor-
liegen wiirden, damit der Schuler sorgféltig
arbeiten konnte und der Lehrer entlastet
wirde. Ich denke dabei beispielsweise an:
— Die Verwendung des Kursbuches

— Distanzberechnungen mit verschiedenen

Karten
— Vergleichende Arbeit mit Bild und Karte.

4.3.3 Affirmative Ziele

Ein aufbauender Unterricht ist nur dann
mdoglich, wenn ein Basiswissen vorhanden
ist. Bei der didaktischen Analyse wird sich
der Lehrer oder die Lehrergruppe uberle-
gen, was der Schiiler sich schlieBlich ein-
pragen soll, was er behalten soll. Dieses
Basiswissen soll nicht besonders groB, son-
dern besonders wichtig sein. Das heiBt un-
ter anderem, daB es in manchen folgenden
Themen wieder bedeutsam werden kann
oder werden wird.

Dieses Bedeutsame, das der Schuler
schlieBlich behalten soll, muB besonders
sauber eingefihrt werden, damit der Schu-
ler schlieBlich nicht Wissen mit sich her-
umtragt, mit dem er nicht arbeiten kann.
Besondere Bedeutung kommt in dieser Hin-
sicht der Begriffsbildung zu.

Immer muissen wir uns auch Rechenschaft
geben, wie wir diese Stoffe festigen, wie wir
sie mit bereits Festgehaltenem verbinden,
damit eine immer feinere Struktur entsteht.
Aus der Gedachtnispsychologie wissen wir,
daB strukturiertes Wissen besser behalten
werden kann als eine Ansammlung von
Einzelfakten.

Was schon in anderem Zusammenhang ge-
sagt worden ist, gilt auch hier. Nur derje-
nige Lehrer kann sauber und aufbauend
arbeiten, der eine Ubersicht iber die er-
reichten Ziele hat. Diese Ubersicht ermog-
licht es uns auch immer wieder, auf vor-
handenes Wissen zurlickzugreifen, es in
geeigneten Abstanden neu zu festigen.

Die Festlegung der affirmativen Ziele erfolgt
in zweifacher Verantwortung: Wir mussen
dem Stoff wie dem Kind gerecht werden.

4.3.4 Affektive Ziele

Die behandelten Stoffe sollen nicht nur den
Intellekt ansprechen, damit wiirde man dem
gesamten Menschen nicht gerecht. Es ist
wichtig, daB der Schiler sich auch freuen
kann, daB3 er sich seelisch von etwas ange-
sprochen fihlt, mit dem er sich auseinan-
dersetzen mochte; daB er mit etwas nicht
zufrieden ist, fur das er sich einsetzen
mochte! Zum Beispiel:

— Die Schiiler setzen sich dafir ein, daB die
Fremdarbeiterkinder in ihrer Umgebung
sich nicht als AusgestoBene flihlen mus-
sen.

— Die Schuler sehen, daB es in ihrer eng-
sten Heimat viele schone Dinge gibt, die
es verdienen, gepflegt zu werden.

4.4 Der Humanaspekt der Heimatkunde

Was unsere Heimat ist, wie sie sich wan-
delt, hangt in groBem MaBe vom Menschen
ab:

— Die Lage der einzelnen Orte.

— Der Verlauf der StraBen- und Bahnlinien.

— Es braucht Menschen, die mit wachen
Sinnen leben, um zu splren, was man
wo, wie und unter welchen Umstanden
am besten anbaut.

— Der Aufbau der Industrien ist ein Werk
der Menschen, und diese Menschen ha-
ben auch die Verantwortung daflr, daB
die Industrie zum Wohle aller Menschen
gereicht.

— Geschichtliche Ereignisse sind teilweise
aufgrund von Uberlegungen, Institutio-
nen, Rache- und Prestigegellsten einzel-
ner Menschen zustande gekommen.

— Die Nutzung oder Vernichtung der Natur
hangt vom Verhalten, vom Zusammenpla-
nen und Zusammenwirken der Menschen
ab.

Diese Beispiele machen deutlich, daB der
Sozialaspekt in der Heimatkunde besonders
wichtig ist. Uberspitzt konnten wir geradezu
sagen, daB jede Heimatkunde auch Sozial-
kunde sein muBte.

Es geht darum, dem Kind zu zeigen, es er-
fahren zu lassen, welch immense Maglich-
keiten der Mensch hat. Es soll erfahren,
daB es selbst mit seiner ganzen Persoénlich-
keit fir diese Heimat einstehen muB. Dies
kann es nur, wenn es sich selbst optimal
verwirklicht, wenn es selbst-bewuB3t und
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selbst-sicher ist. Wenn es das erreicht, was
in ihm angelegt ist.

Durch die Behandlung der Unterrichtsein-
heiten soll das Kind sehen,

— was und wie der Mensch schaffen kann,
— wie er erhalten, bewahren kann,

— daB es immer Veranderungen gibt, daB
man diese Veranderungen beeinflussen
kann und verantwortlich beeinflussen
soll,

— daB der Mensch durch die Natur und die
soziale Umwelt gepragt wird,

— daB der Mensch die Natur verschiedenar-
tig schitzen kann,

— daB es notwendig ist, diese Dinge ge-
meinsam zu tun.

An einem Beispiel soll dies deutlicher ge-
zeigt werden:

Wir haben den Bericht eines Lawinenun-
glicks mit all den Folgen: Todesopfer, Wald-
und Immobilienschaden usw. besprochen.
Wir fragen uns, wo dies genau gewesen ist,
wie es dazu kommen konnte, ob friher schon
Ahnliches passiert ist. Wir fragen uns, ob
sich die Bewohner abgesichert haben, war-
um sie es nicht getan haben, wie sie es ge-
tan haben. Wir fragen weiter, warum es denn
trotzdem zum Unglick kommen konnte. Wir
vergleichen das Katastrophengebiet mit an-
dern gefahrdeten Gebieten. Wir lernen mog-
liche SchutzmaBnahmen kennen und mer-
ken uns, wie wir uns selbst vor Lawinen
schitzen koénnen und missen. Wir sehen
dabei aber auch, daB es den Leuten in die-
sen Gebieten oft nicht moéglich ist, die not-
wendigen Mittel allein aufzubringen, daB
also eine groBere Gemeinschaft daflur auf-
kommen muB.

Auf diese Weise nimmt man nicht einfach
die «Lawinen» durch, man nimmt vielmehr
Anteil an den Problemen der Mitmenschen.
Es gibt allerdings auch jene Ereignisse, wo
der Mensch hilflos, machtlos, ohnmachtig
ist. Auch diese sollen Unterrichtsgegen-
stand werden, seien sie nun erfreulich oder
traurig. Hier ist der Moment, wo man stau-
nen, sich wundern, sich freuen und sich
angstigen kann oder muB:

— Das Werden von etwas Lebendigem

— Die Macht eines Gewitters
Hier sind die Bereiche, wo wir ehrfirchtig
werden und gemeinsam Fragende sind.

45 Der Heimatkunde- oder Sachunterricht
soll nicht aufgefachert sein

Wenn wir Probleme in den Unterricht neh-
men, so sind dies selten Probleme eines
einzelnen Faches. An unserm Beispiel von
den Lawinen streifen wir die Geografie, wir
suchen die Gebiete, die lawinengefahrdet
sind, wir studieren die Topografie dieser
Gebiete. Wir haben es mit der Geschichte
zu tun: Welches waren die groBten Kata-
strophen? Wie konnten sie uberhaupt pas-
sieren? Hat man sich nicht geschitzt?
Wie konnte es kommen, daB ganze Walder
abgeholzt wurden? Man beschaftigt sich
vielleicht auch ein wenig mit der Wetter-
kunde: Wann sind die gefahrlichen Zeiten?
Wann gibt es am ehesten Lawinen? Man
fragt sich vielleicht, wie man Wettervorher-
sagen machen kann, wie sie ubermitelt wer-
den.

Es ist jedoch darauf zu achten, daB auch
bei einem interdisziplindren Unterricht die
Struktureigenheiten der verschiedenen Fa-
cher berticksichtigt werden.

5. Deskription des formalen Aufbaus einer
Unterrichtseinheit

Unterrichtseinheiten, die den erwahnten
Forderungen entsprechen, kdonnten folgen-
dermaBen aufgebaut sein:

1. Wahl des Themas aufgrund von Schiler-
initiativen, Stoffplan

2. Begrundung der Auswahl — Stellung des
Themas innerhalb des Faches, Aktuali-
tat, Interesse der Schuler

3. Stoffliche Analyse — Auseinandersetzung
des Lehrers mit dem Stoff. ROTH (1967,
120) sagt: «Es geht zunachst nur um die
Sache. Um das, was groBer ist als wir.
Was wir nicht zwingen kénnen, sondern
was uns zwingt: die Wahrheit.»

4. Didaktische Analyse — Die Frage nach
dem Bildsamen im Gegenstand

5. Beziehungen herstellen — Welche bisher
behandelten Stoffe kdnnen am neuen
Stoff vertieft werden? Wo sollen Struktur-
erweiterungen oder Strukturverfeinerun-
gen deutlich gemacht werden?

6. Zielformulierungen unter Berucksichti-
gung vorher erreichter Ziele

7. Gedanken uber den sach- und psycho-
logischen Aufbau - Durch die Auseinan-
dersetzung mit der Struktur des Stoffes



zeigen sich auch bereits Wege fur den
Unterricht.

8. Wahl der methodischen Formen

9. Bereitstellung des Arbeitsmaterials (u. a.
Arbeitsblatter, Folien, Schulfunksendun-
gen usw.).

10. Ausarbeitung von Evaluationsméglich-
keiten.

6. Unsere Situation

Der Heimatkunde- und Sachunterricht ist
ein zentrales Stick des Mittelstufenunter-
richts. Er fordert von uns

— viel Arbeit,

— viel Verantwortung,

— viel Fahigkeiten.

Diese vielen Forderungen bringen es mit
sich, daB mancher Lehrer resigniert. Die
Folgen davon sind ein oberflachlicher, un-
befriedigender Unterricht, der Lehrern wie
Schiilern keine Freude bereiten kann.

Wie konnten wir uns helfen? Scheinbar ist
es ganz einfach, jedes Kind macht es so:
Wenn es etwas allein nicht gut kann, bittet
es andere um Mithilfe. Kénnten wir Lehrer
nicht auch vermehrt zusammenarbeiten, um
— selbst immer zu lernen,

— selbst dadurch zu wachsen,

— sicherer zu werden,

— Korrektive zu haben.

Bei dieser Zusammenarbeit. wirden wir
gleichsam die Arbeit im Team erleben, die
heute in der gesamten padagogischen Li-
teratur gefordert wird. Wie kdnnen wir von
den Schilern Arbeit in der Gruppe fordern,
wenn wir selbst nicht fahig sind, diese Ar-
beit zu leisten?

Aus den Ausfuhrungen geht hervor, daB
nicht alle Arbeiten im Team gemacht wer-
den koénnen, weil der Unterrichtsweg, die
Unterrichtsform sehr stark vom gegenwarti-
gen Stand der Klasse abhéngig ist. Was
aber kénnte im Team geleistet werden?

1. Lehrer konnten den Stoff gememsam_

kennen lernen, sei es, indem sie ihm auf
einer Exkursion begegnen, sei es, indem
sie vorhandenes Wissen austauschen,
um zu einem besseren, vollstandigeren,
vielfaltigeren Bild der Sache zu kommen.
Wenn der Lehrer selbst erfahren hat, daB
es verschiedene Ansichten gibt, wird er
auch besser verstehen, wenn einzelne
Schiiler oder Schilergruppen mit wei-

tern, andern Ansichten auftreten. Bei
Ideen- und Stoffsammlungen hat die
Gruppe nachweisbar groBere Effizienz.
Was der eine lange suchen muBte, hat
der andere gerade zur Hand.

2. Auch die didaktische Analyse konnte
groBtenteils gemeinsam gemacht wer-
den. Hier ware der Punkt, wo man sich
tiber grundlegende Fragen der Institu-
tion Schule Gedanken machen kénnte:
Was soll die Schule? Was ist ein gebil-
deter Mensch? Wie erziehe ich zur Selb-
standigkeit, zur Verantwortung, zur Le-
bensfreude, zum glicklichen Menschen?

3. Die methodische Gestaltung konnte be-

sprochen werden. Jeder teilnehmende
Kollege sagt, wie er dies machen wirde
oder sich vorstellte. Die verschiedenen
Meinungen wiirden lberprift und jeder
konnte seinen eigenen Weg zurechtle-
gen.
Bei solchen Diskussionen wirde die ei-
gene Sammlung methodischer Ideen im-
mer wieder reaktiviert und erweitert. Die-
se Tatsache kame einer permanenten
Fortbildung gleich.

4. Viel Zeit brauchen die Lehrer fur das

Anfertigen von Arbeitsblattern und wei-
tern Unterrichtshilfen. Man miBte hier
sehen, wieviel Zeit durch Kooperation ein-
gespart werden koénnte.
Es scheint mir allerdings wichtig zu sa-
gen, daB auch der Schiler dann und
wann eine Zeichnung ins Heft machen
soll, damit er auch dies lernt. Um scho-
ner Hefte willen verzichtet man vielerorts
auf Schilerblatter, die diesen Namen
auch wirklich verdienen.

Die Konstruktion der Unterrichtseinheit (mit

dem methodischen Aufbau) wird schlieBlich

Sache des einzelnen Lehrers bleiben, denn

er muB ja die spezielle Situation der eige-

nen Klasse beriicksichtigen.

Beispielhafte Préparationen sind sehr wert-

voll und verdienen, publiziert zu werden,

kénnen aber nie ganz ubernommen werden.

Hat der Lehrer in einem Team g gearbeitet,

wird er jetzt kaum groBe Schwierigkeiten

haben. Es geht ja nur noch darum, die vie-
len Ideen in einer der Klasse angepafBten

Art zu ordnen

—

durchfiihrt und gewisse auBere Bedingun-
gen erfillt sind, ist der Weg zum GroB-
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gruppenunterricht nicht mehr weit. Warum
konnte ein Lehrer nicht 60 bis 70 Schilern
etwas spannend erzdhlen? Warum konnten
fir Gruppenbesprechungen die Klassen
nicht auch vermischt werden?

Wenn dies auch noch nach Zukunftsmusik
tont, miBten wir es doch im Auge behalten.
Was aber unbedingt sein muBte, wéare die
permanente Reflexion. Wir miBten uns im-
mer fragen, inwiefern die gewahlte Form
Tichtig ist, welche andere vielleicht weiter-
fuhrend gewesen ware. Es lohnt sich, diese

‘Erfahrungen zu fixieren, um sie nachher

auszutauschen. Diese Uberprifung des Un-
terrichts sollte nicht nur durch den Lehrer
erfolgen. Da der Unterricht ja an den Schi-
ler gerichtet ist, sollte auch er seine Mei-
nung abgeben kdénnen. Es ist oft erstaun-
lich, wie klar die Schiiler die Situation be-
urteilen, und welch originelle Moglichkeiten
sie selbst sehen. WALTER (1973, 86)
schreibt dazu: «Das (leider) haufig geau-
Berte Argument, die Schilerbefragung wir-
de die ,Lehrerautoritdt’ untergraben (mei-
stens wird dieser Sachverhalt ,verschamt
umschrieben’), muB mit Entschiedenheit
(und ,vornehmerweise’ ohne Begrindung)
zuriickgewiesen werden.»

Wenn die Unterrichtseinheit_abgeschlossen
ist, sollte man erneut mit Kollegen zusam-

| mensein, um gemeinsam Ruckschau zu hal-
| ten. Es geht dabei nicht um ein Urteilen

| oder Verurteilen, sondern vielmehr um ei-
‘nen Meinungsaustausch, der zur Bereiche-

rung beitragen kann.

Es gibt heute noch sehr wenig konsequent

durchgefiuhrte Teamarbeit in unsern Schu-

len, obwohl jedem Lehrer bei realer Be-
trachtung viele Vorteile sichtbar werden.

Grunde fiir dieses Fehlen sind sicher

1. Die Zeit. Man glaubt, Teamarbeit sei
zeitaufwendiger. Da muB man auf die
Leistungsvorteile der Gruppe hinweisen
(Herstellung von Arbeitsblattern, Folien,
Anschauungsmaterialien, Modelle usw.),
dann miBte man aber auch sehen, daB
durch die Teamarbeit viele positive Ne-
benerscheinungen auftreten, die sich auf
unsern Unterricht sehr giinstig auswirken
kdnnen.

2. Ein anderer Grund ist die Lehrerperson-
lichkeit selbst. Viele von uns sind - so
hart dies tont —, der Kooperation nicht
oder nur beschrankt fahig. Personliche

Stellung, Rollendunkel, Prestigehasche-
rei fihren dazu, daB man jede Arbeit fur
sich behalt und leise Freude hat, wenn
der Kollege auch viel Zeit braucht, um
zum hoffentlich nicht ebenso guten Re-
sultat zu kommen.

Seien wir stolz auf jeden einzelnen Fall,
wo es anders ist.

7. Zusammenfassung

Unsere Heimat ist etwas Lebendiges, etwas
Dynamisches, so muB denn auch unser Hei-
matkundeunterricht lebendig und dyna-
misch sein. Dies ist modglich, wenn wir uns
als Lehrer intensiv mit dem Geschehen in
der Heimat auseinandersetzen, wenn wir
kritisch sind, aber aufbauend wirken; wenn
wir das tun, was unsern Mdglichkeiten ent-
spricht. Nur unter diesen Bedingungen dir-
fen wir von unsern Schulern das gleiche er-
warten.

Wir Lehrer miissen uns mit der Welt ausein-
andersetzen, um mehr Fragende Staunen-
de zu werden, um Menschen zu werden, die
in MuBe verweilen kénnen, um das Wesent-
liche zu finden.

Wenn wir dies tun wird es uns gelingen,

‘ Heimat wieder sengmgl werden daB sie sich
bemihen, ihre Sinne einzusetzen, um die

Welt zu erleben, nicht nur zu durchdenken.
Man wirde mehr kennen lernen und mehr
lieben konnen. Wir kdmen vielleicht wieder
dazu, von Heimatliebe zu sprechen. Dies
dirfte aber keine Leerformel sein, wir miB-
ten sehen, was in ihr alles Platz hat:

— Kritik,

— Engagement,

Mitverantwortung,

Mitarbeit,

Mitsprache,

Mitgestaltung.

Zu dieser Haltung des Miteinander und Fir-
einander kdénnen wir nicht kommen mit ei-
nem Unterricht, wo ein Nebeneinander oder
gar ein Gegeneinander die Norm ist. Wir
mussen viel Zeit dafur aufwenden, wenn
es gelingen soll, sozial zu werden.

Ich winsche unserer Heimat Lehrer, die
einen dynamischen Heimatkundeunterricht
geben kénnen und geben wollen, damit wir
morgen eine Gesellschaft junger Menschen
haben, die sich zu helfen weiB. Junge Men-

|



schen, die wissen, wann sie ja und wann
sie nein sagen mussen.
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Die «Dritte Welt» im Unterricht
Hinweis auf bestehende Unterrichtsunterlagen

Mancher Lehrer mdchte ein paar Stunden seines
Unterrichts dem Thema «Dritte Welt» widmen,
findet jedoch die Zeit nicht, um aus der umfang-
reichen Dokumentation den Stoff fir einige Lek-
tionen zusammenzutragen.

Aus dieser Einsicht haben wir von Lehrergruppen
Unterrichtseinheiten zum Thema «Dritte Welt»
ausarbeiten lassen. Eine groBe Anzahl Lehrer
hat sie bereits im Unterricht verwendet und im
allgemeinen fiir die betreffende Schulstufe ge-
eignet gefunden.

A. «Masina, die Geschichte eines nepalesischen
Knaben»

far Primarunterstufe (1. bis 3. Schuljahr)

Durch die Begegnung mit den beiden Knaben
Masina und Purna wird im Schiiler der Unterstufe
eine Erlebnisgrundlage flr die Einfiihrung in Pro-
bleme der Entwicklungslander auf hoheren
Schulstufen geschaffen. Der ausfiihrliche Arbeits-
plan enthélt Vorschldage fiir Sachunterricht,
Sprachunterricht, Zeichnen und Werken.

B. «Zum Beispiel Kamerun»

fir Primaroberstufe, Sekundarschule, Realschule
(7. bis 9. Schuljahr)

Die Unterrichtseinheit will den Schiiler am Bei-
spiel Kameruns einige Probleme der Dritten Welt
erkennen lassen und ihm bewuBt machen, daB
diese Probleme auch uns und unser Land ange-
hen. Dem Schiler werden auch Méglichkeiten
aufgezeigt, wie zur Entwicklung der Dritten Welt
beigetragen werden kann.

Die Unterrichtseinheit eignet sich fiir folgende
Facher: Deutsch, Geschichte, Geografie.

C. «Probleme, die uns angehen»

fir Gymnasien, Lehrerseminare

KLAFKI, W.: in ROTH/BLUMENTHAL (Hersg.):
Didaktische Analyse. Hannover 1969, 10. Aufl.

Die Schule in Nordrhein-Westfalen: Richtlinien
und Pléane fiir die Grundschule, Wuppertal
1969

ROTH, Heinrich: Pddagogische Psychologie des
Lernens und Lehrens. Hannover 1969, 10. Aufl.

SPRANGER, E.: Der Bildungsweg der Heimat-
kunde. 1923, Reclam Nr. 7562

SPRECKELSEN, K.: Strukturbetonter naturwis-
senschaftlicher Unterricht auf der Grundstufe,
in: Grundschule 1970/3

WALTER, Hellmuth: Neue Wege zum optimalen
Unterricht. Miinchen, 1973

Die Unterrichtseinheit will im Schiiler kritisches

BewuBtsein flir die Probleme der Dritten Welt

wecken und ihn — durch viel sachliche Informa-

tion — zu einem persénlichen Engagement moti-

vieren.

Die Unterlagen eignen sich fiir folgende Facher:

Geschichte, Geografie, Wirtschaftsgeografie,

Deutsch.

Lehrer, die eine dieser drei Unterrichtseinheiten

im Unterricht verwenden mdéchten, kénnen sich

schriftlich (Postkarte gentigt) oder telefonisch bei

uns melden:

Informationsdienst des Delegierten fiir techni-

sche Zusammenarbeit

Politisches Departement

EigerstraBe 73

3003 Bern

oder Telefon 031 -61 6058 /612118

Folgende Angaben sind unerlédsslich:

— Name, Vorname

— Adresse (eventuell Telefon)

— Titel der Unterrichtseinheit

— Anzahl Schiiler, mit denen die Unterrichtsein-
heit behandelt werden soll.

Wir senden, so lange der Vorrat reicht, jedem

interessierten Lehrer die gewiinschte Unterrichts-

einheit (bei B und C mit der entsprechenden An-

zahl Schiilerhefte) unentgeltlich.

Informationsdienst des Delegierten
fir technische Zusammenarbeit

Bewegung in der Hochschuldidaktik

Die vor einem Jahr gegriindete Europdische Ver-
einigung zur Erforschung und Entwicklung der
Hoéheren Erziehung (European Association for
Research and Development in Higher Education)
fihrte vom 3. bis zum 5. Dezember 1973 in Rot-
terdam ihren ersten KongreB durch. Als Thema
wurde die Forschungsmethodik zur Héheren Er-
ziehung gewaéhlt. In einigen Hauptreferaten und
in vielen kleineren wissenschaftlichen Mitteilun-
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