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Wenn die Synode 72 die Aufgaben der Kir-
che im Bereich von Bildung und Freizeit
auf diesem Hintergrund bedenkt, wird sie
zweifellos zu Forderungen kommen, die in
erster Linie als Dienst der Kirche an der
Welt zu verstehen sind.

Lohnende Mitarbeit

Die kunftige Arbeit der Kirche im Bildungs-
und Freizeitbereich ist auf dem Fragepapier
nur sehr vage umschrieben. Die Sachkom-

mission wird in ihrer weiteren Arbeit sehr
konkrete Forderungen aufstellen, will aber
erst die Antworten der Fachleute und der
Laien sammeln und sichten. Diese Ergeb-
nisse bilden zusammen mit den neuen wis-
senschaftlichen Erkenntnissen und den per-
sonlichen Erfahrungen der Kommissions-
mitglieder den Rohstoff fur eine detaillierte
und konkrete Vorlage zuhanden der Syn-
oden. Sie sind eingeladen, an der Gestal-
tung dieser Vorlage mitzuwirken.

aus: «Bildung» 2/73

' Die situationsgerechte Anwendung von Erziehungszielen

Franz Hargasser

Jeder erzieherischen Aktion sollte eine mog-
lichst genaue Analyse der Erziehungswirk-
lichkeit und ihrer Bedingungsfaktoren vor-
ausgehen. Jeder Erzieher und Lehrer, der
effizient arbeiten will, muB sich (z. B. durch
Soziogramme, Tests, eventuell Fragebogen-
aktionen oder dergleichen) gesicherte Da-
ten Uber das padagogische Feld verschaf-
fen, in dem er zu arbeiten hat. Denn die
Frage nach seinem erzieherischen Verhal-
ten wird sich eben nach dieser Beschaffen-
heit der vorgefundenen Situation zu richten
haben.

Erziehungsstile als «relativ sinneinheitlich
gepragte Moglichkeiten erzieherischen Ver-
haltens» ' sind demnach nicht allein in die
Beliebigkeit des Erziehers gestellt, sondern
miissen einer padagogischen Situation ad-
dquat sein. Es ist deshalb nicht zulassig,
einen einzigen Erziehungsstil fur allein pad-
agogisch relevant zu erklaren. Jeder Erzie-
hungsstil, der der Intention der Erziehung
als «Lebenshilfe»?, als Hilfe zur Selbstver-
wirklichung®, zur «Emanzipation» als der
Befreiung des Menschen zu sich selbst ver-
hilft oder wie man dies auch immer formu-
lieren mag, ist — situationsgerecht ange-
wandt — padagogisch legitim.

Da heute vielfach der sogenannte «sozial-
integrative» Stil als einziger fir padago-
gisch vertretbar gehalten wird, soll hier die
padagogische Berechtigung des autoritaren
Erziehungsstiles exemplarisch nachgewie-
sen werden.

Zuvor ist es jedoch notwendig, um MiBver-
standnisse zu vermeiden, die Kennzeichen
des autoritdren Erziehungsstiles in Erinne-
rung zu rufen, was allerdings nur in Abhe-
bung zu anderen Erziehungsstilen gesche-
hen kann.

l.
Kennzeichen verschiedener Erziehungsstile

Wir beschranken uns hier auf eine kurze
Darstellung der heute gebrauchlichsten Er-
ziehungsstile, wie sie vor allem auch in der
padagogischen Praxis verwendet werden.
Seit K. Lewin* unterscheidet man gewohn-
lich 3 Erziehungsstile.

1. Der autoritdre Stil

Der Erzieher hat auf Grund seiner Stellung,
seines Konnens oder seiner Personlichkeit
die dominante Stellung gegeniiber den Z6g-
lingen. In seine Verantwortung ist die Pla-
nung und der Verlauf eines Erziehungspro-
zesses gelegt. Ihm fallen alle entscheiden-
den Kompetenzen des «Erziehungsgeschaf-
tes» zu:

a) Bestimmung des Erziehungszieles

Der autoritare Erzieher erzieht normativ. Er
setzt die Richtlinien und die Ziele des Er-
ziehungsprozesses fest. Dogmatische Fi-
xierungen sind dabei nicht auszuschlieBen.
Die Kinder selbst kdnnen kaum eigene Ziel-
vorstellungen entwickeln. Die Hauptinten-
tion eines solchen «dominativen»?® Erzie-
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herverhaltens liegt vornehmlich im soge-
nannten «duBeren System»®, in der Anpas-
sung an Ziele und Normen eines Sozialver-
bandes. Der autoritare Erzieher ist mehr zu
den «logotropen» Typen zuzurechnen’, da
er den Schwerpunkt seiner Arbeit auf Lei-
stung, Wissen und Koénnen seiner Zoglinge
legt.

b) intensive Lenkung

Im «gebundenen Erziehungsstil, in der
Terminologie E. Sprangers gesprochen,
wird das einmal aufgestellte Ziel vom Er-
zieher mit groBter Prazision anvisiert, «die
Verfahren und die einzelnen Abschnitte bis
zum Ziel hin von der Autoritat immer nur fur
einen Arbeitsgang diktiert»® und genau
uberwacht. Die «eindeutige Determinierung
der Aktivitat der Gefihrten durch Erfahrun-
gen, Urteile und Entscheidungen des Lei-
ters» ? wird mit dem Hinweis auf die Unmiin-
digkeit und Unerfahrenheit derselben be-
grindet. Instruktionen und Sanktionen (Lob,
Tadel, Strafe) sind hier legitime Erziehungs-
mittel. Der Erzieher lobt oder kritisiert die
Tatigkeit des Einzelnen nach Kriterien, die
durchaus objektiv sein konnen, wenngleich
fir die Gelobten bzw. Getadelten nicht un-
mittelbar durchschaubar.

c) Bewertung

Der Leiter des Erziehungsprozesses ent-
scheidet, ob und in welchem AusmaB das
Lernziel erreicht worden ist. Sein mehr
oder weniger subjektives Urteil entscheidet
uber die Zukunft des Beurteilten. Die Auto-
ritatsperson tragt jedoch auch die Verant-
wortung fur ihre Entscheidungen.

Nach dieser Kennzeichnung, wie wir sie in
der einschlagigen Literatur finden, ist der
autoritare Fuhrungsstil nicht mit dem soge-
nannten repressiven zu verwechseln. Denn
Autoritat kann im p&dagogischen Bereich
niemals mit Herrschaft'® oder gar Unter-
drickung gleichgesetzt werden. Erziehung
ist Hilfe zur Selbsthilfe; deshalb ist die

| pddagogische Autoritdt die vorlibergehend

notwendige Fremdbestimmung des Zu-er-
ziehenden zum Zwecke seiner Selbstbe-

stimmung.

2. Der Sozial-integrative Stil

Der demokratische Fuhrungsstil ist partner-
schaftlich orientiert. Leiter und Gruppenmit-

glieder bestimmen gemeinsam das Ziel und
beraten gemeinsam lber die besten Wege
und Méglichkeiten zur Erreichung des Zie-
les. Der Erzieher greift nur ein, wenn es
zum Fortgang des Lernprozesses notwendig
ist. Aber auch hier gibt er nicht Direktiven,
sondern verweist auf Alternativen. Das Er-
gebnis, fur das die Gruppe selbst verant-
wortlich zeichnet, wird nach vorher aufge-
stellten Kriterien beurteilt.

3. Der Laissez-faire-Stil

Ziel und Methode werden hier den Kindern
vollig freigestellt. Der Leiter erklart sich auf
Ersuchen hin bereit, Ratschlage fur die Ar-
beit zu geben. Die Verhaltensweisen und
Arbeitsprodukte der Kinder werden weder
provoziert noch kontrolliert oder gar bewer-
tet. Die Lernenden und Zu-erziehenden sind
sich fast vollig selbst uberlassen.

1.
Die Korrelation von Erziehungsstil und pad-
agogischer Situation

Jeder Erziehungsstil verlangt von seiner
Kennzeichnung her eine entsprechende
padagogische Situation und jede padago-
gische Situation den ihr adaquaten Erzie-
hungsstil. Mundige Bilrger z. B. missen
anders «erzogen» werden, als unmundige
Kinder.

1. Die situationsgerechte Anwendung des
autoritaren Stils

Wenn wir Autoritat im padagogischen Be-
reich als «voriibergehend notwendige
Fremdbestimmung des Zu-erziehenden
zum Zwecke seiner Selbstbestimmung» de-
finiert haben, so wird unmittelbar einsich-
tig, daB der «autoritare Erziehungsstil» dort
Anwendung finden muB, wo der Mensch
seine Selbstbestimmung noch nicht erreicht
hat und durch die helfende Unterstitzung
der Autoritat zu erlangen sucht.

a) Der individual-genetische Aspekt

Der Mensch kommt im Gegensatz zum Tier
als «offenes Wesen»'' auf die Welt, das
nicht durch Instinkte gesichert ist. Er muB
sich selbst festlegen. Dazu ist er aber ohne
eine mitmenschliche Hilfe nicht imstande.
Die Normen und das Reglement der kind-
lichen Umwelt sind fur die Personlichkeits-



gestaltung des Kindes unentbehrlich. Erst
in der lIdentifikation mit den Normen der
Umwelt wird das Kind zu einem Menschen.
Deshalb missen die Erzieher dem jungen
Menschen Normen geben, wollen sie ihn
nicht mit seiner Natur alleinlassen. Am An-
fang menschlichen Seins steht die «Vorga-
be» von ldentifikationsmdéglichkeiten. Dabei
scheint es eine (bertriebene Hoffnung zu
sein, wenn man glaubt, daB das Kind féhig
ist, sich selbst zu bestimmen. Die Auffas-
sung, daB schon kleine Kinder dazu in der
Lage sind, hat selbst der antiautoritare Neill
bezweifelt, wenn er schreibt: «<lch muB offen
gestehen, daB kleinere Kinder nur wenig In-
teresse an der Selbstregierung haben. Ich
mochte bezweifeln, daB sie lberhaupt eine
Regierung bilden wirden, wenn man sie
sich selbst UberlieBe» 2. So sind Kinder
zum Beispiel nicht in der Lage, die Regene-
ration ihrer Krafte durch den Schiaf einzu-
leiten, wie viele nativistisch oder evolutio-
nistisch denkende Padagogen glaubten 3.
Es ist eine irrige Vorstellung, zu glauben,
daB nur jene Einwirkung auf den Zdgling
padagogisch vertretbar sei, bei der dieser
das Ziel, den Weg und die Anwendung der
Mittel eines Erziehungsprozesses einzuse-
hen vermag. So hat sich bereits Rousseau
gegen die «Verniunftelei» in der Kinderer-
ziehung ausgesprochen. Da der Mensch zu
Beginn seines Werdeganges auf eine «vor-
mundschaftliche Erziehung»'* angewiesen
ist, ist der Erzieher gezwungen, autokra-
tisch MaBnahmen zu treffen, die von seinem
«Mindel» nicht unmittelbar verstanden wer-
den konnen. Die Einsicht muB hier durch
Vertrauen ersetzt werden.

Die Grundlage flr die padagogisch gerecht-
fertigte Anwendung des autoritdren Erzie-
hungsstiles ist die menschliche «Unfertig-
keit» und Unmindigkeit zu Beginn seiner
Existenz. Deshalb ist eine autoritare Erzie-
hungsweise niemals Selbstzweck, sondern
muB im Laufe der menschlichen Entwick-
lung in «autonome Selbstbestimmungsakte
des Heranwachsenden uberfihrt und durch
diese abgeldst werden» 5.

b) Der sozial-genetische Aspekt

«Alle Eltern der Welt stehen vor der Auf-
gabe, den Kindern bestimmte Gewohnhei-
ten bei der Befriedigung ihrer Triebe (Hun-
ger, Ausscheidungsdrang, Geschlechtstrieb)

beizubringen. Diese Tatigkeit der Eltern
wird im angelsachsischen Raum «child
care», «child training», «child rearing» oder
«sozialisation» genannt» ', Eltern und Er-
zieher als «Funktiondare der Gesellschaft»
(Dilthey) sind flr die Disziplinierung der
heranwachsenden Generation verantwort-
lich. Das Kind seinerseits wird durch auto-
ritare MaBnahmen (Sanktionen, Belehrun-
gen, Strafen) veranlaBt, die vorgegebenen
heteronomen Normen zu internalisieren. Je-
de Gesellschaft muB, um ihren Bestand zu
garantieren, von ihrem Nachwuchs ein Mi-
nimum an Normen als verbindlich erkléren.
Die Erziehung hat nun die Aufgabe, das In-
dividuum, — um mit Child zu formulieren —
«das mit einer enormen Variationsbreite
von Verhaltensmaoglichkeiten geboren wird,
zur Ausbildung seines faktischen, weit en-
ger begrenzten Verhaltens fuhren, wobei
die Grenzen des ublichen und akzeptablen
Verhaltens durch die Normen der Gruppe,
der es angehort, bestimmt werden» .

Auf den Entlastungseffekt des Menschen
von seiner unstabilen Natur, die ohne diese
normierende Fremdbestimmung eines «kol-
lektiven Gewissens» (Durkheim) standig fru-
striert ware, da sie unerreichbare Ziele ver-
folgen wurde, hat neben Durkheim in neuer
Zeit besonders A. Gehlen hingewiesen '8
Die Festsetzung von anzustrebenden Zielen
und Werten und die Kanalisation der
menschlichen Triebe in diese vorgegebe-
nen Bahnen sowie die Unterstiitzung dieses
Vorgangs durch Sanktionen und Kontrollen
sind fur die menschliche Entwicklung un-
entbehrlich. Deshalb ist die Praktizierung
eines autoritdren Flhrungsstiles im Raum
der Sozialisation nicht nur legitim, sondern
sogar erforderlich fir die gesunde Ent-
wicklung des jungen Menschen. Dies gilt
zumindest in der Anfangsphase des Sozia-
lisationsprozesses. Der genetische Aspekt
hat auch hier seine Berechtigung.

c) Der typologische Aspekt

Bei der Diskussion iber Wert und Unwert
von Erziehungsstilen ist dieser Aspekt bis-
her in der Auseinandersetzung kaum er-
wahnt worden. Der Erzieher wurde - viel-
fach ideologisch — nach bestimmten Ver-
haltenskriterien beurteilt, ber die Grinde
fur sein Verhalten wurden keine Untersu-
chungen angestellt. Und doch hangt die Art
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seines erzieherischen Verhaltens wesent-
lich von der typologischen Beschaffenheit
des Erziehers ab. Wenngleich wir nicht
mehr wie E. Spranger an zeitlose Lebens-
formen glauben, so haben uns die Untersu-
chungen C. W. Gordons auf diese Proble-
matik hingewiesen'®. «Der ,instrumentale
Typ’ ist an den Zielen und an der Erhaltung
der Werte des &uBeren Systems orientiert
und deshalb charakterisiert durch Aufga-
benbetonung bei den Schulern, Konzentra-
tion der Fuhrungsfunktion auf den Lehrer
und Autoritat als primare Grundlage des
Einflusses?.» Wir koénnen diesen Typ in
allen Lehrersparten finden. C. Caselmann
spricht vom «logotropen Typ» 2°, Natirlich
wdre eine Verbindungvom «instrumentalen»
und «expressiven» Stil oder, um mit Casel-
mann zu sprechen, vom «logotropen» und
«paidotropen» Typus eine ideale padagogi-
sche Konstellation. Aber wir kénnen nicht
von allen Lehrern erwarten, daB sie, sei es
von Haus aus oder von ihrer eigenen Er-
ziehung her, so ideal konzipiert sind. Auch
der sachbezogene, der mehr dem «duBeren
System», den Kulturwerten, oder wie man
es immer formulieren mag, verhaftete Erzie-
her und Lehrer darf wegen seiner typischen
Eigenart von der Erziehung nicht ausge-
schlossen werden. Seine persdénliche Eigen-
art muB respektiert werden, wie die Eigen-
art des Kindes im ErziehungsprozeB be-
ricksichtigt werden muB. «Positive emotio-
nale Zuwendung» und «engagierte Aktivi-
tat» ' kdnnen nicht allein als Kriterien ei-
nes solchen Erzieherverhaltens proklamiert
werden. Wer die sachliche Perspektive ver-
kennt, schmalert das Erzieherische um eine
wesentliche Komponente. Erzieher, die auf
Grund ihrer sachlichen Orientiertheit auto-
ritdr erziehen, konnen nicht vom Erziehungs-
prozeB ausgeschlossen werden. Kinder und
Jugendliche haben fiir die Eigenart eines
solchen Erziehers oft mehr Verstandnis als
einseitig orientierte Wissenschatftler.

d) der methodische Aspekt

Viele Lehrer bemihen sich, spatestens
seit den Untersuchungen von Tausch und
Tausch «sozial-integrativ» zu erziehen. Da-
bei haben schon viele, vor allem Junglehrer,
eine herbe Enttauschung hinnehmen mus-
sen, da sie die padagogische Situation ih-
rer Schiler zu wenig bericksichtigt haben.

Sie Uberforderten mit der «sozial-integra-
tiven» Methode die Schiiler, die mit dieser
ungewohnten Situation nichts anzufangen
wuBten. Die Freiheit, die ihnen zugemutet
wurde, wirkte auf sie nicht befreiend, son-
dern verunsichernd und verkehrte sich da-
mit in Destruktion.

In einer solchen padagogischen Situation,
die von einer autoritaren Vorerziehung ge-
pragt ist, muB zuné&chst autoritdr weiter-
erzogen werden, bis die Schiler an die
neue Methode gewdhnt sind. Man muB hier
bedenken, daB auch der Gebrauch der Frei-
heit erst gelernt werden muB. Deshalb ist
der autoritdre Fluhrungsstil — zumal bei ei-
ner ausgesprochen repressiven Erziehung
— als Ubergangsstil gerechtfertigt. Der so-
zialintegrative Erziehungsstil darf nicht zu
einer «Zauberformel» 2?2 entarten. Er hat ei-
ne ganz bestimmte padagogische Situation
zum Ausgangspunkt.

Bei dieser Gelegenheit muB3 uberhaupt ein-
mal die Frage nach der Méglichkeit sozial-
integrativen Verhaltens im Raume der schu-
lischen Erziehung riskiert werden. Nach F.
H. Paffrath ist es selbst fiir einen demokra-
tisch und sozial-integrativen Lehrer duBerst
schwierig, kreativ zu erziehen, da der Leh-
rer selbst unter Leistungs- und Stoffdruck
steht. «Durch partnerschaftliches Arbeiten
gravierende Systemzwange uberwinden zu
wollen, bleibt eine schdne lllusion, die viel-
leicht nur in den untersten Klassen der
Volksschule scheinbar gelingt 2.» Wenn wir
also die These von der Uberfremdung der
Schule durch die gesellschaftlichen Zwange
gelten lassen wollen, so wird die Schule
mehr oder weniger autoritare Struktur tra-
gen. «Die von den Lehrern getragene Schule
ist unfrei und notigt die Lehrer vielfach ge-
gen deren Willen zu einem autoritaren Ver-
halten?*.» Es ist deshalb nicht nur eine
Uberforderung der Schiiler, sondern eben-
so der Lehrer, von ihnen nur sozial-integra-
tives Verhalten zu verlangen.

Solange wir uns nicht entschlieBen kénnen,
entweder den Stoff- und Leistungsdruck an-
zuerkennen, oder beides abzuschaffen, so-
lange werden sich viele Lehrer in einer
methodischen Schizophrenie befinden, da
sie weder zu dem autoritdaren Erziehungs-
verhalten legitimiert sind, noch die Mog-
lichkeit haben, sozial-integrativ zu erziehen.



Wenn wir uns also z. B. fir eine Leistungs-
gesellschaft entschieden haben, so ist es
nicht verwunderlich, wenn nicht nur mo-
derne Unterrichtskonzepte autoritdre Ten-
denzen aufweisen ?, sondern auch der Leh-
rer selbst als «funktionale Autoritdt»2% un-
ter den Anspruch dieser Ubergeordneten
Autoritat gerat. Da jedoch keine Gesell-
schaft auf Leistung verzichten kann, wird es
— wie zu allen Zeiten — Normen, Strukturen
und Sachzwénge geben, und damit Autori-
tat.

Die Padagogik sollte darauf sehen, daB die
Autoritat in humaner Weise repréasentiert
wird und nicht wieder in eine Repression
umschlagt.

2. Die situationsgerechte Anwendung des
«sozial-integrativen» Stils

Grundsatzlich mufB3 dieser Stil dort ange-
wandt werden, wo eine, wenngleich nicht
gleichartige, so doch gleichwertige Part-
nerschaft gegeben ist. Jeder der Partner
muB einen eigenen Beitrag zur gemeinsa-
men Aufgabe beitragen. Deshalb ist eine
soziale Integration nur dann sinnvoll, wenn
ganz bestimmte Voraussetzungen (z. B.:
das BewuBtsein des eigenen fragmentari-
schen Wissens, perspektifische Sach- und
Wissenskompetenz, Kommunikationsfahig-
keit und Integrationsbereitschaft), wie wir
sie an anderer Stelle dargestellt haben, er-
fallt sind. Im Bereich der Erwachsenenbil-
dung ist dieser Fihrungsstil obligat. Aber
auch in der Kinder- und Jugenderziehung,
bis zur Kleinkindpadagogik hinab, kann die-
ser Stil bereits angewandt werden, wofir
sich genlgend Beispiele finden lieBen.
Denn bereits auch das Kleinkind erfillt in
ganz bestimmten Situationen die erwahnten
Voraussetzungen.

3. Die begrenzte Anwendbarkeit des
«Laissez-faire»-Stils

Dieser Erziehungsstil ist nur dann legitim,
wenn die padagogische Verantwortung fur
den Zdégling erhalten bleibt. Es mag in ganz
bestimmten padagogischen «Grenzsituatio-
nen» (z. B. in der Trotzphase oder in der
Pubertat) erforderlich sein, den Zégling sich
selbst zu Uberlassen; dabei ist aber not-
wendig, ihn wissen zu lassen, daB er mit
der Hilfe des Erziehers rechnen kann. Den
Zogling sich ganz selbst Uberlassen und ihn

tun lassen, was er will, kommt einer pad-
agogischen Kapitulation gleich.

Wie unsere Darstellung zeigt, ist es also
grundsatzlich unmaoglich, nur einen Erzie-
hungsstil zu praktizieren. Je nach Situation
und auBerpadagogischer Gegebenheit wird
der gute Erzieher, bewuBt oder unbewuBt,
mehr fuhren oder gewahren, mehr binden
oder lockern. Deshalb lassen sich die er-
wahnten Erziehungsstile so selten in der
Praxis in reiner Form Kkonstatieren. Und
kein Erzieher sollte deshalb danach stre-
ben, sein erzieherisches Verhalten nur nach
einem der Erziehungsstile auszurichten, da
er sonst moglicherweise in Verkennung der
padagogischen Situation falsch handelt.
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7 E. Weber, wie oben, S. 233

20 ygl. C. Caselmann, wie oben

21 B. Fittkau: Bereiche des Lehrerverhaltens und
ihre Bedeutung fir die Mitarbeit, Sympathie-
und Angstreaktionen von Schiilern bei Video-
und Life-Lehrern. Hamburg 1969

22 F. H. Paffrath: Das Ende der antiautoritaren Er-
ziehung? Bad Heilbrunn 1972, S. 85

2 ebenda, S. 86

Die Zeitung in der Schule?

2 ebenda, S. 88

% J. Fligge: Autoritire Tendenzen in modernen
Unterrichtskonzepten, in: J. Fliigge (Hrsg): Zur
Pathologie des Unterrichts, Bad Heilbrunn
1971, S. 151 {.

% Unter «funktionaler Autoritat» ist hier zu ver-
stehen, daB der Trager dieser Autoritdt nur
Funktionar einer bestimmten Gesellschaft ist.
Er gibt die Autoritdt des Gesamtverbandes
nach unten weiter. Demgegeniber wird unter
diesem Begriff oft auch eine organisatorische
Tatigkeit in einem Sozialverband verstanden,
die dafir sorgt, daB die soziale Interaktion
«funktioniert~. Wahrend die eine Bedeutung
mehr die «Amtsautoritdt» beinhaltet, muBte
die zweite mehr mit dem Begriff «Wissens-
oder Sachautoritat» umschrieben werden.

Die Rolle der Presse als padagogisches Hilfsmittel - Zu einem internationalen Kollo-

quium in StraBburg

Janos Thot

Die Frage, ob der Zeitung als Informations-
trdgerin und als meinungsbildendes Medium
nicht auch eine Rolle in der modernen Péad-
agogik zukomme, beschéftigt derzeit nicht
nur Pressevertreter, sondern auch Schulbe-
hérden und Lehrkrafte auf internationaler
Ebene. Vor einiger Zeit fand in StraBburg
unter dem Patronat der Unesco und organi-
siert vom Centre International d’ Enseigne-
ment Supérieur du Journalisme (C.l.LE.S.J.)
ein Kolloquium statt, an dem rund vierzig
Pressevertreter und Lehrkréfte aus 15 Lén-
dern teilnahmen. Unter dem Motto «Die Zei-
tung in der Schule» hat man dabei die Rol-
le derZeitung als pddagogisches Hiltsmittel
diskutiert und erste Erfahrungen aus der
Praxis erortert. Erstmals nahm auch eine
Schweizer Delegation — nédmlich die Pro-
motoren des 1972/73 eingefiihrten Genfer
Projekts — an einer solchen Tagung teil. Ja-
nos Toth, Privatdozent an der Universitéat
Genf und Berater des Genfer Zeitungsver-
legerverbandes, der im Rahmen des Kollo-
quiums Uber die neuen Mébglichkeiten
sprach, die sich im Bildungswesen dank
dem systematischen Beizug von Zeitungen
ergeben kénnen, skizziert im folgenden die
wichtigsten Aspekte zum Thema «Die Zei-

tung in der Schule», wie sie sich im Verlaufe
der Tagung herauskristallisierten.

Die Krise in der Erziehung und die Notwen-
digkeit, das Recht auf Bildung fur alle Men-
schen zu verankern, waren Ausgangspunkt
der StraBburger Tagung. Die Erziehung
wendet sich immer mehr an die Gesell-
schaft und umfaBt das ganze Leben des In-
dividuums. Das Recht auf Bildung zielt auf
die Personlichkeitsentfaltung jedes einzel-
nen ab und soll ihm helfen, eine ihm ge-
maBe Rolle in der Gesellschaft zu spielen.
Um diesen erhéhten Anforderungen gerecht
zu werden, erweisen sich die klassischen
Mittel der Bildungsvermittlung als ungenu-
gend. Diese Uberlegungen haben die Ta-
gungsteilnehmer davon Uberzeugt, daB die
Verwendung der Zeitung als padagogisches
Hilfsmittel in der Schule positive Auswir-
kungen hatte.

Konkret ergaben sich aus dem Gesprach
folgende Funktionen, die die Zeitung in der
Schule erfiillen kénnte:

— Durch das Studium der Zeitung kann
Charakter und Rolle der Presse als gesell-
schaftliche Institution erkannt werden.

- Die Zeitung in der Schule kann als Mittel
zur Neuformulierung der Bildungsziele in
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