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zierte Schule strebt einen «individualisierenden»
Unterricht an, in dem in kleinen Klassen den be-
sonderen Fahigkeiten und Neigungen der Schi-
ler Rechnung getragen werden soll.

Fur diese erste aargauische «Alternativschule»
sind an einer 6ffentlichen Orientierungsversamm-
lung auf Anhieb 45 Kinder angemeldet worden,
wobei sich die Eltern bereit erklarten, monatlich
Schulgelder zwischen 100 und 500 Franken zu
entrichten.

Tl: Griindung einer héheren Gewerbeschule

Der Tessiner GroBe Rat hat der Griindung einer
hoheren Gewerbeschule zugestimmt, in der Elek-
tromechaniker eine zusatzliche Ausbildung erhal-
ten sollen. Die Absolventen dieser Kurse werden
eine Mittelstellung zwischen dem qualifizierten
Arbeiter und dem Techniker HTL einnehmen.

Diagramm des Erziehungsfeldes

(Versuch einer schematischen Darstellung)
Franz Hargasser

Die Erziehungswissenschaft umfaBt sowohl
dem Inhalt, wie der Methode nach ein «wei-
tes Feld». Nicht nur die Verflochtenheit mit
anderen Wissenschaften, auch die Komple-
xitat des Gegenstandes 4Bt sich oft verbal
nur schwer darstellen, da sehr viele Mo-
mente einen padagogischen Sachverhalt be-
stimmen, die sich nicht auf einmal explizie-
ren lassen. Mit Hilfe eines Diagramms soll
hier der Versuch gemacht werden, diese
Komplexitat ein wenig transparenter werden
zu lassen.

[. Der Begriff «Erziehungsfeld»

Seit K. Lewin hat der Begriff des «Feldes»
neben anderen Wissenschaften auch Einzug
in die Erziehungswissenschaft gehalten, vor
allem im Bereich der Didaktik. Nach W.
Schulz entsteht durch das Lehren und Un-
terrichten ein «Feld mit teleologischer Struk-
tur» ' und P. Heimann spricht bei der phé-
nomenologischen Gewinnung seiner «didak-
tischen Kategorien» von «Entscheidungsfel-
dern» und «Bedingungsfeldern»?. H. Giesek-
ke hat nun versucht, den ProzeB3 des Lernens
und Lehrens, der sowohl Schiiler wie Lehrer
verandert, in einem Schaubild darzustellen,

TI: Viermal mehr Gymnasiasten als 1930

Am vergangenen Jahresende zahlte das Tessin
245 458 Einwohner, wovon 53289 hochstens 14
Jahre alt und 30301 mindestens 65 Jahre. Aus
dem Statistischen Jahrbuch des Kantons Tessin
1972 geht ferner hervor, daB von 1000 Personen
217 hochstens 14 Jahre alt sind, 62 zwischen 15
und 19 Jahre, 597 zwischen 20 und 64 Jahre und
123 Personen mindestens 65 Jahre alt. 45 483 Kin-
der und Jugendliche besuchten die Schule.

Im Jahre 1930 gab es im Tessin 901 Gymnasia-
sten, heute aber iiber 4000. Allein das kantonale
Gymnasium von Lugano zahlt 901 Schiiler (1935:
91). Am Polytechnikum in Zirich studierten vor
achtzehn Jahren 120 Tessiner, im letzten Seme-
ster waren es 246. Auch an den Universitaten des
Landes ist die Zahl der Tessiner Studenten in
den letzten Jahren rapide angestiegen.

wobei das Erziehungsfeld ausschlieBlich als
Lernfeld verstanden wird:

Sehy
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Information / Medium

o Sch

(siehe Anmerkung 3)

Dieses Modell stellt mehr die padagogische
Intention eines Lehr- und Lernprozesses dar,
als daB es AufschluB liber dessen Dynamik
und Verlauf gibt. Eine diesbezugliche Ergan-
zung dieses Modells konnte die «Skizze ei-
ner Theorie des Erziehungsfeldes» H. Roths
bedeuten *:
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Mittel

Sozial-

Ruckwirkung

Diese Darstellung, die neun Faktoren als
Strukturmomente des Erziehungsfeldes ent-
halt, betont zwar das «Zusammenwirken al-
ler dieser Faktoren», zeigt jedoch nicht ge-
nigend deren Interdependenz. Deshalb soll
hier der Versuch unternommen werden, ein
Diagramm des Erziehungsfeldes zu entwer-
fen, indem die konstitutiven Faktoren des
Erziehungsfeldes in ihrer Abhéangigkeit von-
einander berilcksichtigt werden sollen.
Obwohl es manchen wegen der Beschrankt-
heit einer schematischen Darstellung bei
einem so komplexen Phanomen wie dem der
Erziehung fiir unmoéglich erscheinen mag,
ein Diagramm von den Zusammenhangen
und gegenseitigen Wirkungsweisen der zahl-
reichen Erziehungsfaktoren zu erstellen, soll
dieses Unterfangen hier versucht werden.
Bei einer solchen schematischen Darstellung

wird es darauf ankommen, die Hauptkréfte
(Vektoren) des Erziehungsgeschehens in ih-
rer Dynamik und gegenseitigen Durchdrin-
gung sichtbar zu machen. Um die Transpa-
renz des Diagramms nicht zu stdren, wurde
auf ausbaufahige Details verzichtet. Wir wer-
den jedoch einige an passender Stelle skiz-
zieren.

Als Demonstrationsgrundlage wurde die
Dreiecksfigur gewahlt, da sich hier die ge-
genseitige Durchdringung der Erziehungs-
faktoren am besten verifizieren lieB. Diese
tripolare Struktur wurde nur aus rein tech-
nischen Griinden gewéhlt; eine multipolare
Begrenzung des Erziehungsfeldes wére ge-
nau so denkbar, sie lieBe sich graphisch je-
doch nicht explizieren, da sie die Interde-
pendenz der Erziehungsfaktoren nicht zu de-
monstrieren vermag.



Il. Diagramm des Erziehungsfeldes

soziotrope
Padagogik
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kulturelle
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paidotrope androtrope

.. : L . )

Padagogik e Padagogik

Ill. Die padagogische Explikation des Dia-
gramms °

Bereits der optische Eindruck des Dia-
gramms |aBt die Feststellung zu, daB Erzie-
hungswissenschaft Be-ziehungswissenschaft
ist. Im mehrdimensionalen Spannungsgeflige
von Edukand und Erzieher, von Erzieher und
sozio-kultureller Umwelt, von Edukand und

den soziokulturellen Gegebenheiten entste-
hen die jeweils konkreten padaggoischen
Situationen. Jede modische Verkurzung und
monokausale Deutung der vielen Vektoren
beschneidet die Dynamik des Erziehungs-
feldes. Erst in der Betrachtung der einzel-
nen Faktoren in ihren Zu- und Gegeneinan-
der eroffnet sich ihre padagogische Rele-
vanz:
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1. Grundtheorien der Erziehungs-
wissenschaft

Wenn wir die drei Begrenzungspunkte des
Erziehungsfeldes zum Ausgangs- und Ziel-
punkt padagogischer Reflexion nehmen, so
ergeben sich drei grundsatzliche «Sichtwei-
sen» der Erziehung:

a) paidotrope Padagogik

In dieser Sichtweise steht das Kind im Mit-
telpunkt des erzieherischen Denkens und
Handelns. Seit Rousseau ist diese dem Kin-
de zugewandte Padagogik bis in unsere
Tage virulent geblieben. Ein dem Kinde zu-
gewandter Erzieher wird immer mehr, wie
etwa A. S. Neill, fur die Rechte des Kindes
als fur den «Gehorsam» gegeniber der so-
ziokulturellen Umwelt pladieren. Und trotz-
dem mussen wir mit einem Kenner der Pai-
dologie feststellen: «Das hilflose, von auBlen
her vollig gesicherte Kind muB zu einem
selbstverantwortlichen Menschen werden,
der willig und fahig ist, wenn er an die Reihe
kommt, die Stelle des Sicherheitsgaranten
(des Erwachsenen) einzunehmen.»

b) andotrope Padagogik

Wie in der paidotropen Sichtweise das Kind
in Ubertriebener Weise Ausgang- und Ziel-
punkt aller padagogischen Bemihung ist,
so steht hier der Erwachsene als Zielpro-
jektion im Mittelpunkt. Die jahrhundertelan-
ge Praxis, das Kind und den Jugendlichen
nur als Vorstufe zur Erwachsenheit gelten
zu lassen, hat ja gerade die paidotrope Pad-
agogik provoziert. Der Erwachsene kann
zwar in seiner Eigenschaft als miundiger Mit-
mensch als Ziel der Erziehung gesehen wer-
den; er bleibt aber wegen der permanenten
Revisionsbedlrftigkeit des Wissens immer
irgendwo ein «Kind».

C) soziotrope Padagogik

Wenngleich die «objektive» Seite des Erzie-
hungsprozesses sowohl in der paidotropen,
wie in der andotropen Padagogik nie ge-
fehlt hat, ist sie heute in einer Zeit der Be-
sinnung auf die soziokulturellen Zusammen-
hdnge der Erziehung und Bildung wieder
deutlicher in den Vordergrund getreten. Der
Mensch in seiner Freiheit ist aber immer
mehr als das Produkt seiner Erziehung und
muB deshalb als ein «Bedingungsfaktor» in
das Erziehungsgeschehen miteinkalkuliert
werden.

Das «Spezifisch-Padagogische» ergibt sich
also nicht in der theoretischen Reduzierung
auf einen der Bezugspunkte des padagogi-
schen Feldes, sondern nur in der Zusam-
menschau und Integration aller Begren-
zungspunkte des Feldes. Erst dadurch er-
gibt sich eine einheitliche Spannung im Er-
ziehungsfeld. Die isolierende Betrachtung
des einen Faktors (sei es vom Kinde, vom
Erwachsenen, oder von der Gesellschaft
aus) zerstort die Dynamik des Erziehungs-
feldes. Jedes realistische Erziehungsmodell,
das diese Gefahr einer Stagnation vermei-
den will, wird eine KompromiBlésung zwi-
schen den Ausgangspunkten padagogischen
Denkens darstellen.

2. Dynamisierung der Grundbegriffe

Die Bestimmung der Erziehungswissen-
schaft als Beziehungswissenschaft fuhrt zu
einer Relativierung und Dynamisierung ihrer
«Fundamentalbegriffe». Begriffe wie: Erzie-
hung, Bildung, Bildsamkeit, Begabung, So-
zialisation, Enkulturation, Lernen usw. sind
keine Substanz, sondern Relationsbegriffe.
Alle Begriffe der Erziehungswissenschaft
stehen, wie das Diagramm zeigt, in Relation
zu einander. Keiner kann ohne den anderen
gedacht werden, da sie sich gegenseitig
bedingen.

a) Paidologie

Das Kind ist der Ausgangspunkt aller Er-
ziehung. Ohne gesicherte Ergebnisse als
Ausgangsbestimmung des Erziehungsge-
schehens konnen die Mittel und die Ziele
nicht adaquat festgelegt werden. Die Paido-
logie hat als Integrationswissenschaft der
anthropologischen Medizin, der anthropolo-
gischen Soziologie usw. die Aufgabe, das
Wesen des Kindes zu erforschen. Paidologie
als Relationswissenschaft wird die Abhan-
gigkeit des Kindes von den Erwachsenen
ebenso zu berlicksichtigen haben, wie den
EinfluB der Gesellschaft auf die Entwicklung
des Kindes. Man kann deshalb nie das We-
sen des Kindes an sich erforschen, sondern
immer nur in seiner jeweiligen geschicht-
lichen Ausprdagung. Diese Einsicht entschei-
det unter anderem liber Erfolg oder MiBer-
folg der Erziehung. Es ist deshalb um so
unverstandlicher, daB sich die Erziehungs-
wissenschaft um ihre Teildisziplin der Paido-
logie so wenig kiimmert.



b) Bildsamkeit und Begabung

Zahlreiche Forschungen haben uns den Be-
weis erbracht, daB das Problem der Bega-
bung kein individuell isoliertes Problem dar-
stellt, sondern wesentlich von der Umwelt
bestimmt wird. Nur in der Beziehung zu sei-
ner sozialen Umwelt entwickelt das Kind sei-
ne Begabungspotenzen. UmwelteinfluB und
Art der Begabung korrelieren miteinander.
Schematisch kénnte das innerhalb unseres
Diagramms folgendermaBen detailliert wer-
den:

Umwelt

Be - gabung

Begabungs-
potenzen

Die Darstellung zeigt, daB nur bestimmte Be-
gabungspotenzen entwickelt werden kon-
nen. Das ganze Potenzial ist nicht entfalt-
bar, da durch die konkrete Situation immer
schon die Umwelteinflisse gefiltert sind.
Hohe «Begabung» ist immer eine spezielle
Ausbildung von Begabungspotenzen auf
Grund einheitlicher und intensiver Umwelt-
beeinflussung. Als «offenes Wesen» wird
das Kind durch eine selektive Begabung
zwar in seiner Persdnlichkeitsentfaltung be-
schnitten, anderseits gerade dadurch in sei-
nem personlichen Verhalten stabilisiert.

c) Sozialisation — Enkulturation

Mit der spezifischen Ausbildung von Bega-
bungspotenzen wird das Kind fahig, sich in
seiner sozialen Umwelt zurechtzufinden, da
es von der Gesellschaft in seiner méglichen
Verhaltensbreite auf ganz bestimmte er-
winschte Verhaltensweisen eingeengt wird.
Nur die jeweiligen Fahigkeiten und Anlage-

potenzen konnen realisiert werden, die von
der kulturellen Umwelt stimuliert werden.
Diese Art der funktionalen Sozialisation
kann nicht das Ziel der Erziehung sein. Zur
Sozialisation muB die Personalisation tre-
ten. Soweit die Personalisation der er-
wunschten Sozialisation entspricht, kann
man von funktionaler Personalisation spre-
chen (im Sinne einer Basispersonlichkeit).
Da aber diese funktionale Personalisation
nur ein geringes MaB maglicher Verhaltens-
weisen des Individuums expliziert, muB den
Erziehern daran gelegen sein, die von der
Gesellschaft nicht angesprochenen Verhal-
tensweisen so weit wie moglich zu entfal-
ten, selbst auf die Gefahr hin, daB sie mit
den Zielen und Vorstellungen der Gesell-
schaft divergieren. Man konnte diesen Pro-
zeB als dysfunktionale Personalisation be-
zeichnen:

Personalisation

dysfunktionale

Das Diagramm zeigt, daB eine Personalisa-
tion zwar nicht ohne Verbindung mit dem
Kulturhorizont der jeweiligen Gesellschaft
maoglich ist, daB aber auch in der Antithetik
zur bestehenden Gesellschaft eine unter
Umstanden dysfunktionale Personalisation
betrieben werden muB, wenn nicht nur ein
Minimum an Verhaltens- und Begabungs-
weisen entfaltet werden sollen.

d) Erziehung und Bildung

Erziehung und Bildung zielen auf die Miin-
digkeit des Menschen. Sie sind also neben
der Enkulturations- und Sozialisationshilfe
auch Personalisationshilfe. Durch Erziehung
und Bildung soll der Mensch befahigt wer-
den, sein Verhaltnis und seinen Standort in
der Welt zu bestimmen. Dabei darf weder
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die Interessenlage der Gesellschaft, noch die
des Individuums ubersehen werden. So weil3
sich der Erzieher immer im Spannungsfeld
gesellschaftlicher und individueller Interes-
sen.

e) das erzieherische Verhéltnis

Die Bedeutsamkeit dieses Phanomens
druckt sich in unserer Darstellung durch den
engen Wechselbezug von Kind und Erwach-
senen (Erzieher) aus. Ob man hier von Um-
gang, padagogischem Bezug und derglei-
chem spricht, in jedem Falle ist in diesem
Verhaltnis die Gegenseitigkeit nicht wegzu-
denken. Der Zégling (Schiler) gewinnt vom
Erzieher (Lehrer), aber auch der Erzieher
(Lehrer) vom Zogling (Schiler). In dieses
«dialogische Verhiltnis» st6Bt der Anspruch
der geschichtlichen Wirklichkeit und zieht
dieses aus dem Raum des «Privaten» in den
Bereich des soziokulturellen Anspruchs. Das
erzieherische Verhaltnis wird also von der
Eigenart des Zdglings, von der Verhaltens-
weise des Lehrers und von den Anforderun-
gen der sozio-kulturellen Umwelt gepragt.
Erziehung kann deshalb nie gesellschafts-
abstinent sein.

f) Erziehungsstile

Die padagogische Interaktion verlauft des-
halb nicht unmittelbar, sondern in bestimm-
ten Verhaltensmustern und Spielregeln, die
jeweils von der Erziehungssituation abhan-
gig sind. Die in unserem Detailschema dar-
gestellten Erziehungsstile sind deshalb nicht
isoliert zu betrachten, sondern werden erst
in der padagogischen Situation virulent:

Erzieher Zogling
® »>® autoritar
L ® Laissez - faire
[ Jown —® sozial - integrativ

g) Geschichtlichkeit

Jegliches Erziehungsgeschehen steht unter
diesem Aspekt. Die Geschichtlichkeit als
Summe aller sozio-kulturellen Wirkungen bil-
det den Horizont der padagogischen Re-

flexion. Die geschichtlich-gesellschaftliche
Dimension kann als eine wichtige Sichtwei-
se der Erziehung und Bildung gelten. Der
Edukand wie der Erzieher konnen sich die-
sem EinfluB nicht entziehen, und alle pad-
agogischen Phanomene tragen die Zeichen
ihrer Zeit. Umgekehrt aber ist auch die Ge-
sellschaft durch die Umgestaltung ihrer
selbst durch die mundigen Burger in einem
standigen Wandel begriffen. Geschichte der
Padagogik als wissenschaftliche Disziplin
hat diese Wechselbeziehung der einzelnen
Faktoren einer geschichtlichen Epoche zu
analysieren und zu deuten.

h) Erwachsenenbildung

Die Beschleunigung aller gesellschaftlichen
Prozesse und das Anwachsen der Technik
zwingen auch den Erwachsenen, wieder zu
lernen. Ohne Weiterbildung ist er nicht mehr
in der Lage, diese Situation zu bewaltigen.
Erwachsenenbildung ist deshalb nicht als
Kompensation des Bildungsdefizits aus der
Kinder- und Jugendzeit miBzuverstehen, son-
dern ist eine regulare Bildungsfrage in einer
dynamischen und mobilen Gesellschaft.

In unserem Diagramm kommt daruber hin-
aus der Anteil des Kindes an der Weiterbil-
dungsmotivation des Erwachsenen zum Aus-
druck. Die nachwachsende Generation
zwingt die reifere, sich mit ihren Problemen
auseinanderzusetzen. Das Verhaltnis des Er-
wachsenen zu Gesellschaft und Kultur wird
deshalb von der Welt des Kindes mitbe-
stimmt, wie der Bereich der Elternbildung
zeigt. Der Erwachsene hat nicht nur fur sich
und seine Rechte, sondern auch flr die des
Kindes einzutreten (zum Beispiel in der Fra-
ge der Spielplatze).

i) padagogische Informatik

In unserer spezialisierten Gesellschaft fallt
der Padagogik eine neue Aufgabe zu, die
man als Didaktik und Methodik der Informa-
tion bezeichnen konnte. Denn neben der
materialen Seite der Information ist beson-
ders die formale methodische Seite in der
spezialisierten Gesellschaft von eminenter
Bedeutung. Methodische Fragen werden mit
der Erweiterung, Komplizierung und Spezia-
lisierung des Wissens in den zukinftigen
Aufgaben der Padagogik einen weiten Raum
einnehmen.



Unterricht ist nur eine erzieherische Form
der Informatik:
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k) Lernen

Veranderungen im menschlichen Verhalten
werden uberwiegend durch Lernprozesse
verursacht. Wie unser Diagramm zeigt, um-
faBt das Lernen das gesamte Erziehungs-
feld. Der Unterschied zu anderen Darstel-
lungen besteht darin, daB hier das Lernen
als universales und anthropologisches Pha-
nomen nicht allein auf den kognitiven Be-
reich beschrankt wird. Es beginnt als biolo-
gisches Lernen schon in den ersten Kind-
heitstagen, fihrt zum kognitiven und emo-
tionalen und sozialen Lernen in der Kindheit
und Jugendzeit und bleibt als «life-long
learning» selbst im Erwachsenenstadium be-
stehen. Lernen ist zum Hauptanliegen einer
wissenschaftlichen Padagogik geworden,
wenngleich es als Basisbegriff nicht mit Er-
ziehung und Bildung verwechselt werden
darf. Da sie den LernprozeB initiieren, moti-
vieren, begleiten und dessen AbschluB kon-
trollieren, sind Erziehung und Bildung als
«Lernhilfen» die eigentlichen Hauptbegriffe
der Erziehungswissenschaft. In ihnen voll-
zieht sich die padagogische Spannung des
Erziehungsfeldes. Hier ereignet sich das er-
zieherische «Draman».

I) utopischer Koinzidenzpunkt

Das Ziel der Erziehung ware erreicht, wenn
alle Ausgangspunkte, die das Erziehungsfeld
begrenzen, zu einem einzigen Punkt zusam-

menschmelzen wiurden. In diesem utopi-
schen Punkt ware eine totale Harmonie der
Erziehungsvektoren erreicht. Dies wére der
Fall, wenn z. B. das Kind in der Gesellschaft
seine Eigenwelt, ohne die Gesellschaft zu
storen, entfalten kdnnte, oder wenn der Er-
zieher nur noch als gleichrangiger Partner
ohne péadagogische Intentionen mit dem
Kind Umgang pflegen konnte, oder wenn
sich individuelle und gesellschaftliche Inter-
essen in jedem Falle zur Deckung bringen
lieBen, usw. Mit dem Erreichen eines sol-
chen Koinzidenzpunktes wiirden sich Erzie-
hung und Bildung eriibrigen. Die Padagogik
konnte sich selbst auflésen und ihre Berech-
tigung zu gunsten eines paradiesischen Zu-
standes nivellieren.

IV. Methodische Vorziige des Diagramms

Schematische Darstellungen bergen immer
die Gefahr der Vereinfachung in sich, wenn
komplexe Phanomene in einen Rahmen ge-
preBt werden, der ihnen nicht adaquat ist.
So konnten auch in unserem Falle nicht alle
Phanomene des Erziehungsfeldes sichtbar
gemacht werden. Wir glauben jedoch, daB
dies in einer detaillierten Explikation noch
geschehen konnte, was aber auf Kosten der
Uberschaubarkeit des Diagramms gehen
wurde. Ob unsere Darstellung wenigstens
die Grundstrukturen des Erziehungsfeldes
darzustellen vermag, mag der kritische Le-
ser selbst beurteilen.

Flr eine methodische Gestaltung der erzie-
hungswissenschaftlichen Lehrtatigkeit bie-
tet das Schema — trotz der unvermeidlichen
Mangel eines solchen Unterfangens — ge-
wisse Vorteile:

1. Visualisierung komplexer pddagogischer
Sachverhalte

Das Prinzip der Anschauung, das in der Kin-
der- und Jugenderziehung schon immer ein
Unterrichtsgrundsatz war, hat sich nun auch
im Bereich der Erwachsenenbildung (z. B.
im Fernsehunterricht) durchgesetzt. Nur im
Bereich des Akademischen ist die Verbali-
sierung noch vorherrschend. Aber bei der
visuell eingestellten akademischen Horer-
schaft, bedingt durch Fernsehen und lllu-
strierte, konnte die Effektivitat der Lehre
durch eine multisensuale Aufbereitung des
Vorlesungsstoffes erhoht werden.
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2. Genetische Explikationsméglichkeit

Mit geeigneten technischen Mitteln (over-
head Projektor) laBt sich das Diagramm
schrittweise und aufbauend entwickeln, was
eine tiefere Gedachtnisgravur bewirkt und
die Vergessensquote reduziert. Die Schwie-
rigkeit, daB eine Beziehung nicht ohne die
andere dargestellt werden kann, laBt sich
durch Detaildarstellungen kompensieren.
Ratsam erscheint nach ersten Versuchen
der Erprobung, die Genese mit den Begren-
zungspunkten des padagogischen Feldes zu
beginnen.

3. Detaildarstellungen

Die Anlage unseres Diagramms bietet die
Méglichkeit, fast an jedem beliebigen Punkt
Details zu skizzieren, wie wir es zu einzelnen
Punkten versucht haben.

4. Riickblende

Eine schematische Darstellung hat den Vor-
teil, daB man bei der Rekapitulation eines
Stoffes ohne viel verbalen Aufwand die
Grundstrukturen des Behandelten wieder ins
Gedachtnis zurlckrufen kann. Besonders
nach ausgearbeiteten Details ist eine knap-

Die Problematik der Notengebung

Toni Topitsch

1. Maoglichkeiten und Bewertungen von
Schiilerleistungen durch den Lehrer

1.1. Leistungsbeurteilung

1.1.1. Der kognitive ProzeB:

Die entscheidende Rolle beim kognitiven
ProzeB spielen die eigentlichen Intelligenz-
faktoren. Es sind dies: abstraktive Intelli-
genz, konstruktive und kreative Intelligenz,
Sprachféhigkeit, Antwortverhalten im psy-
chomotorischen Bereich.

1.1.2. Der MotivationsprozeB:
Interessierende, soziale und nichtinteressie-
rende Motivation sind die Komponenten des
Motivationsprozesses:

1.1.3. Jede Leistung des Schilers ist nicht
nur das Ergebnis der kognitiven Qualifika-
tionen, sondern auch der Motivationsprozes-
se. Die Schilerleistung hat also eine multi-
laterale Kausation.

pe Wiederholung, die relativ wenig Zeit in
Anspruch nimmt, moglich. Zudem laBt sich
durch eine Eingliederung in das Gesamtdia-
gramm die Ubersicht und die Zuordnung der
einzelnen Probleme leicht wieder herstellen.
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chen 1971, S. 209.

4 H. Roth: Erziehungswissenschaft, Erziehungs-
feld und Lehrerbildung, Hannover 1967, S. 193 f.

5 Bei der Behandlung dieses Teiles unserer Ab-
handlung verzichten wir bewuBt auf die Ub-
lichen Literaturhinweise, da es uns bei der Fiille
der Literatur zu péadagogischen Grundfragen
unmoglich erschien, eine Richtung besonders
zu bevorzugen, ohne andere auf einem so be-
schrankten Raum zu vernachlassigen. Deshalb
versuchten wir uns — soweit dies moglich war —
einer richtungsneutralen Terminologie zu be-
fleiBigen.

1.2. Beurteilung und Bewertung durch den
Lehrer

1.2.1. Traditionelle Beurteilung und Bewer-
tung

Der Lehrer bewertet und beurteilt haupt-
sachlich die kognitiven Prozesse. Er ver-
nachlassigt die motivatorischen Prozesse.
Somit wird seine Bewertung und Beurteilung
einer Schulerleistung einseitig, sie verliert
an Objektivitat.

Die Noten werden zu Indikatoren flir kogni-
tive Prozesse. Kénnen Noten zu Indikatoren
fur zuklnftige Leistungen des Schulers wer-
den, mit andern Worten: haben sie progno-
stischen Wert?

1.2.2. Aussage der Noten
W. Stern war der erste, der die Leistungen
unterschied:

1.2.2.1. Effektive Leistungen: Sie beinhalten
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