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fur sie das Niveau zu hoch ist. Inhaltliche
Individualisierung ist dringend nétig. Zudem
weist Skinner nach, daB3 die flir den Lerner-
folg auBerst wichtige Bestatigung (ob eine
Antwort richtig oder falsch war) im tradi-
tionellen Unterricht viel zu lange ausbleibt,
wahrend einfache «Lernmaschinen» (z. B.
auch das programmierte Buch) schneller
und wirkungsvoller verstarken und daruber
hinaus dem personlichen Lerntempo der
Schiiler gerechter werden. Tausch schlieB-
lich zeigt auf, daB die vielbeklagte Disziplin-
losigkeit durch einen unter- oder Uberfor-
dernden Unterricht geradezu gefordert wird
(Provokation von Aggression).

Die Zukunft der Schule

liegt wohl kaum in einem hypertechnisier-
ten Klassenzimmer, noch im isolierten Stu-
dium des Schiilers in einer «Lern-Box», son-
dern im sinnvollen Einsatz technischer Hilfs-
mittel und moderner, zeitgemaBer Unter-
richtsgestaltung dort, wo dadurch einerseits
Schiler einen individuelleren und effektive-
ren Unterricht erhalten, anderseits vermehrt
Zeit frei wird flr den «persoénlichen» Unter-
richt, das Klassengesprach, die Gruppenar-
beit — wo man im Klassenraum soziales Ver-
halten ubt, namlich aus muffigem Schulstun-
den-Absitzen ein Leben-Lernen.

FERNSEHEN als Medium fiir Bildung und Erziehung?

TV — Schiiler — Eltern

Thomas Hagmann

1. Merkmale und Wirkweisen des Fernse-
hens auf Kinder

Das Fernsehen ist das Massenkommunika-
tionsmittel der zweiten Halfte des 20. Jahr-
hunderts geworden. Dieses Medium kann
das Verhalten der Kinder verdndern, ihre
Freizeit umstrukturieren, das Wissen er-
weitern und die Bedeutung der Schule re-
lativieren. Das Fernsehen kann Meinungen
und Haltungen der Kinder aufbauen und
verandern, in die kindliche Psyche hinein-
wirken, Emotionen wecken, die soziale Er-
ziehung und damit auch die Gesellschaft
von heute und morgen beeinflussen. Das
Fernsehen ist ein wichtiger Machtfaktor ge-
worden im privaten und offentlichen Leben
unserer Zeit. Alle Schichten der Bevolke-
rung und alle Altersstufen werden vom Fern-
sehen erfaBt und in irgend einer Art und
Weise betroffen durch die Vermittlung von
Bedeutungen, durch die Kommunikation von
Menschen. MALETZKE versteht unter Mas-
senkommunikation jene Form der Kommuni-
kation, bei der «Aussagen oOffentlich durch
technische Verbreitungsmittel indirekt und
einseitig an ein disperses Publikum vermit-
telt werden.» Welches also sind die Charak-
teristika des Mediums Fernsehen? Welches
sind die Merkmale, die die Fernsehdrama-
turgie und die Wirkweisen auf Kinder we-

sentlich mitbestimmen? Hier der Versuch
einer naheren Bestimmung.

1.1. Bildhaftigkeit

Das Fernsehen vermittelt seine Aussagen
optisch und akustisch. Durch die Bildhaftig-
keit oder optische Komponente wird das
Kind zu einer starken Ausrichtung auf die
Informationsquelle gezwungen. Das Fernse-
hen erfordert volle Aufmerksamkeit und ver-
unmoglicht damit fast gleichzeitig andere
Aktivitaten. Die Folge ist eine starke Beein-
flussung der Freizeitgestaltung unserer Kin-
der. Der Tagesablauf und die Lebensge-
wohnheiten der Kinder sind durch das Fern-
sehen weit starker als durch irgend ein an-
deres Massenmedium beeinfluBt worden.
Wieweit durch die Verbindung von Bild und
Ton schopferische Eigenleistungen und Er-
fahren durch Tun verhindert werden, 4Bt
sich nur begrenzt belegen. SchlieBlich koén-
nen Worter durch den bildnerischen Aus-
druck auch zu Begriffen werden.

1.2. Einseitigkeit

Im Gegensatz zur zwischenmenschlichen
Kommunikation ist als Folge der Trennung
von Informationsquelle und Empféanger die
Wechselwirkung beim Fernsehen weitge-
hend ausgeschlossen. Dem Empfanger
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bleibt nur der Nachvollzug und eine nach-
tragliche Reaktion in anderer Form.

Das Kind erféhrt die Welt primar im Rahmen
von wechselseitigen, geflihlsbetonten und
personlichkeitsgepragten Beziehungen im
Elternhaus und in der ndhern Umgebung.
Deshalb |aBt sich beobachten, daB Kinder
oft in einen Dialog mit den Fernsehdarstel-
lern treten. Auf Hinwendung und Antwort
ausgerichtet, setzen sie sich uber den fur
das Fernsehen charakteristischen, einseiti-
gen KommunikationsprozeB hinweg. Die Illu-
sion der personellen Begegnung weicht nur
allmahlich einer realistischeren Einstellung.
Ebenso gilt die Unpersdnlichkeit des Me-
diums fur das Kind nur bedingt. So besteht
fur das Kind bis in die Schulzeit hinein fast
immer die Fiktion einer personalen, unmit-
telbaren Begegnung.

1.3. Aktualitat

Das Fernsehen kann ein Geschehen «live»,
direkt, gleichzeitig Gbertragen. Das Haupt-
merkmal der Aktualitat ist die Zeitndhe. Eine
Live-Ubertragung erméglicht die gleiche Ak-
tualitat fir das Kind wie ein tatsdchliches
Ereignis. Somit kommt das Fernsehen der
natirlichen Neugierde des Kindes sehr weit
entgegen. Die medienspezifische Madglich-
keit einer totalen Aktualitat, also der Gleich-
zeitigkeit von Ereignis, Ubertragung und
Empfang, entspricht dem momentanen und
auf die Gegenwart ausgerichteten Leben
des Kindes. Dies fuhrt oft zu einer Verkniip-
fung zwischen Fernsehereignis und Eigen-
erlebnis. Entsprechend spielt die Zeitdiffe-
renz bei der Ubertragung von Ereignissen
fir das Kind keine Rolle. Dies bedeutet, daB
Aufzeichnungen, sogenannte «Konserven»,
als «live» und erst mit zunehmendem Alter
der Kinder in der richtigen zeitlichen Di-
mension gesehen werden.

Die Aktualitat der personlichen Existenz
kann insbesondere bei Kindern sehr schnell
auch auf Inhalte des AuBenbereiches uber-
gehen, sofern zwischen ihnen und dem au-
genblicklichen seelischen Zustand ein Zu-
sammenhang oder eine Ahnlichkeit besteht.
Diese existentielle Aktualitat spielt fir das
Fernseherleben des Kindes eine groBe Rol-
le. Kindern wird die Grenze zwischen der
sachbedingten und der personlichken Ak-
tualitéat nur selten bewuBt. Damit kann das
Fernsehen einen Aktualitatsgrad erreichen,

der als Folge des ganzheitlichen Erlebens
kaum mehr von einem andern Medium er-
reicht wird.

1.4. Empfangsbedingungen

Im Vergleich zum Kino hat das Fernsehen
ein kleines Bild und eine enisprechend ge-
ringere Involvierungskraft. Der Fernseh-
schirm ist nicht einfach ein verkleinertes Ab-
bild der Filmleinwand. Die Gestaltspsycho-
logie lehrt uns, daB jede Gestalt ein Erleb-
nisganzes ist, dem eigene GesetzmaBigkei-
ten innewohnen. Entsprechend erreicht das
Fernsehen auch nicht die momentane Sug-
gestivkraft des Films.

Fernsehsendungen werden von den Eltern
fast ausschlieBlich in der gewohnten haus-
lichen Umgebung empfangen. Das Gerat ist
leicht und bequem zugéanglich und das aus-
gestrahlte Programm kommt zahlreichen
Winschen und Bedlrfnissen der Kinder ent-
gegen. Schiebt sich das Fernsehen einer-
seits oft stérend in die familidre Intimsphare
vor, so ist es andererseits dieser Bereich,
der ein ungezwungenes Verhalten und damit
auch eine groBere Distanz zum Geschehen
ermdglicht. Da das Fernsehpublikum aus
vielen einzelnen Personen sowie aus einer
groBen Anzahl von kleinen Intimgruppen be-
steht, ist das moralisch-sittliche Anspruchs-
niveau durchschnittlich héher als beim Film.
Massenpsychologische Phanomene, wie sie
etwa LE BON beschrieben hat, treten nicht
auf. Das Fernsehen hat fur die heutigen
Kinder nicht mehr den Aspekt des AuBerge-
wohnlichen, den der Film besitzt.

Das Fernsehen ist das erste Massenmedium,
dem das Kind begegnet. Mit 2'/2 bis 3 Jahren
wird ferngesehen und damit werden gleich-
zeitig zum ersten Mal die Normen und Ver-
haltensweisen unserer Gesellschaft kiinstlich
an das Kind herangetragen. Da in diesem Al-
ter der Umwelts- oder Erfahrungsbereich der
Kinder noch weitgehend auf den familidren
Raum begrenzt ist, wird das Fernsehen als
ein integrierender Bestandteil erlebt. Das er-
zieherische Verhalten der Eltern, ihre Ein-
stellung und Kritikfahigkeit sind deshalb
mitentscheidende Kriterien fiir das Fern-
seherleben der Kinder.

2. Das Fernsehen der Vorschulkinder

Seitdem die Vorschulférderung zum 6ffent-
lichen Diskussionsgegenstand geworden ist



und Uberall von Kreativitat, Sprachbarrieren,
neuen Methoden und Zielvorstellungen ge-
sprochen wird, wenden sich nicht nur Psy-
chologen und Padagogen, sondern auch
Programmgestalter und Fernsehredaktoren
dem Vorschulalter zu. Spezielle Programme
wie die amerikanische Serie «Sesame
Street», westdeutsche Produkte wie «Die
Spielschule» des Bayerischen Rundfunks,
«Pang», «direkt» und das Magazin «Baff»
des WRD erregen die Gemiter konservativer
und progressiver Krafte. Die Votanten beider
Richtungen ergehen sich in Beflirchtungen
und Hoffnungen. Feste Uberzeugungen do-
minieren die Diskussion und nur wenige
Fakten konnen angefiihrt werden. Die Geg-
ner solcher Vorschulprogramme wissen von
verangstigten Kindern und aggressiven Ver-
haltensweisen zu berichten. Wachsende Kri-
minalitdt und Beziehungslosigkeit der Ju-
gend werden oft als direkte Auswirkung des
kindlichen Fernsehkonsums betrachtet. Die
Beflirworter sehen Moglichkeiten der Uber-
windung soziokultureller Barrieren, Ersatz
fir verlorengegangene Naturerfahrungen,
Anregungen fiir kreatives Verhalten und So-
zialisierungsmaoglichkeiten. In dieser Situa-
tion ist es notwendig, die Diskussion durch
Forschungsresultate zu versachlichen. Die
Frage nach Funktion und Wirkung des Fern-
sehens bei Kindern im Vorschulalter fihrt
zu einem Katalog ungezahlter Probleme,
welche die Wissenschaftler die kommenden
Jahre beschéftigen wird. Bevor die Ergeb-
nisse erster Pilotstudien hier in geraffter
Form angefiihrt werden, bedarf es einer
Skizzierung der allgemeinen GesetzmaBig-
keiten der psychischen Entwicklung des
Kindes in den ersten sechs Lebensjahren.

2.1. Entwicklungspsychologische Aspekte
Die Entwicklung des Kindes in den ersten
sechs Lebensjahren bezieht sich auf alle
psychischen Dimensionen. Nach den Stu-
dien von Jean PIAGET lassen sich die we-
sentlichen Merkmale wie folgt charakteri-
sieren:

2.1.1. Der kognitive Bereich

Das Denken ist anfanglich praoperational,
spater operational, d. h. es ist an konkrete
Objekte gebunden und das Kind kann-noch
keine rein logischen Operationen vollzie-
hen. Auch im sogenannten Fragealter bleibt

das Denken noch rein anschaulich begrin-
det. Ab funf Jahren sind die ersten Voraus-
setzungen fir den Beginn der Urteilsfahig-
keit gegeben, und ab etwa sechs Jahren lait
sich ein erster Invarianzbegriff (Konstanz
der Menge, ldentitat, Reversibilitat) feststel-
len. Im Alter von drei bis sechs Jahren steht
der Erwerb und die Beherrschung der Spra-
che mit einer rapiden VergroBerung des
Wortschatzes im Mittelpunkt der Entwick-
lung. Wahrend das Kind schon bald fahig
ist zu zahlen, entwickelt sich der Mengenbe-
griff bedeutend langsamer. So wird in der
Regel die Menge «5» mit sechs bis sieben
Jahren beherrscht. Zur gleichen Zeit ist die
physiologische Entwicklung des Gehirns in
etwa abgeschlossen. Besonders pragende
Ereignisse bleiben schon mit drei Jahren
lange Zeit im Gedachtnis haften. Die Welt
des Kleinkindes kennt noch keine Konstanz
der Gegenstande, keine Kausalitat und kei-
ne bleibenden GesetzmaBigkeiten der ge-
genstandlichen Welt. Alles ist magisch und
animistisch, die Objekte der Umwelt belebt,
Realitat und Phantasie noch eins. Das Kind
projiziert seine Krafte in die gesamte Um-
welt, und im Spiel findet die Anpassung des
Wirklichen an das Ich statt. Erst zur Zeit der
Schulreife beginnt sich das Kind der «ob-
jektiven Umwelt» zuzuwenden. Im dbenden
Selbst-Tun und Probieren erlebt das Klein-
kind Erfolg und MiBerfolg. Mit allen Sinnen
erobert es die Umwelt, und das Spielen mit
allen erreichbaren Gegenstanden ist ein
wichtiger Beitrag zum Aufbau der «erfah-
renen» Welt. Entwicklungspsychologische
Gegebenheiten zur Entwicklung der kindli-
chen Wahrnehmung spielen flir unsere Dis-
kussion eine bedeutende Rolle. Bild und
Objekt werden bis zum flinften Lebensjahr
als eine Ebene der Realitat erlebt, und auch
spater ist noch haufig eine Realitatsverzer-
rung feststellbar. GroBe, Form und Menge
werden bereits erkannt; das visuelle Erfas-
sen ist abhangig von der Strukturierung des
Feldes (wahrnehmungspsychologische Ge-
setze wie Figur-Hintergrund usw.). Das Kind
zeigt eine ausgesprochene Tendenz zur gu-
ten Gestalt. Noch ungenligend entwickelt ist
bei Dreijahrigen die Fahigkeit zur Gruppie-
rung und die willentliche Aufmerksamkeit.
Mit der zeitlichen Distanz zu einem Ereignis
nimmt auch der Wirklichkeitscharakter ab.
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Wichtig ist die Frage, wieweit die Kinder zu-
sammenhangende Handlungsablaufe erfas-
sen konnen. Hier gilt es festzuhalten, daB
noch Sechsjahrige Bilder und Szenen iso-
liert erleben und der innere Zusammenhang
wie auch die psychologischen Motive nicht
oder nur teilweise verstandlich sind.

2.1.2. Emotionaler Bereich

FREUD und René SPITZ haben uns auf die
enorme Bedeutung der frihkindlichen Ent-
wicklung, der ersten Objekt- und Liebesbe-
ziehungen aufmerksam gemacht. Das Stre-
ben nach Autonomie, die Entdeckung des
Willens und die Initiative des wachsenden
Kindes im Alter von zwei bis funf Jahren fin-
det in einer Phase der emotionalen Stérbar-
keit statt (phallische Phase). Mit Beginn der
anschlieBenden Latenzperiode entwickelt
sich der Leistungsbezug, die rationale Zu-
wendung zum Objekt.

2.1.3. Sozialer Bereich

Mit zwei bis vier Jahren werden erste Werte
realisiert und Normen Ubernommen (Ge-
wissensentwicklung). Das sechsjahrige Kind
wendet sich der Gruppe zu, gibt seine ego-
zentrische Haltung langsam auf und wird

fahig zur Kooperation. Leistungsbereitschaft
und Pflichtgefihl werden nun zusammen
mit der Selbstbeherrschung und der Selbst-
steuerung zu dominierenden Merkmalen und
zur Voraussetzung fir die Gruppenbildung
in Kindergarten, Freizeit und Schule.

Was sagen nun diese entwicklungspsycho-
logischen Fakten aus? Fir die Auswahl und
Produktion von Vorschulsendungen ist zu
berltcksichtigen, daB Kinder mit sehr unter-
schiedlichen Entwicklungshéhen angespro-
chen werden. Das dreijahrige Kind hat eine
egozentrische Haltung, ein magisches Welt-
bild, ein vorbegriffliches Denken und eine
begrenzte = Wahrnehmungsfahigkeit. Das
sechsjahrige Kind ist sachbezogen und rea-
listischer eingestellt. Wahrnehmungs- und
Auffassungsfahigkeit sind gegliedert und
differenziert. Das Kind ist fahig zur Konzen-
tration.

2.2. Zusammenhénge zwischen psychischer
Entwicklung und Vorschulfernsehen

— Langere Handlungsablaufe werden vom

Kind noch nicht erfaBt, ebensowenig der In-

halt. Nur isolierte Szenen kdnnen verarbeitet

werden.

Hamburger Morgenpost

»ich mache mir groBe Sorgen um Dieter. Der Junge ist so merkwiirdig veranlagt. . ."



— Ausdauer und Konzentration beim Zu-
schauen lassen sich nicht genau ermitteln.
In der Regel erfolgt nach drei bis funf Minu-
ten eine Verringerung der Aufmerksamkeit.
— Sendungen, die eine hohe ldentifikation
mit den Darstellern erlauben, besitzen bei
der Tendenz des Kindes zur Nachahmung
eine starke Wirkung.

— Das Fernsehen wird als Realitat erlebt.
Die Wirkung auf das Verhalten ist deshalb
starker als bei Erwachsenen. Entsprechend
kann auch verbale und optisch dargestellte
Aggressivitat innerhalb einer Sendung beim
Kind erhebliche emotionale Erregung und
Angst hervorrufen. Auf weitere zum Teil sich
widersprechende Untersuchungsergebnisse
verzichten wir. Es bleibt festzuhalten, daB
eine gesunde Entwicklung des Kindes nur
dann gewahrleistet ist, wenn die korperli-
chen, seelischen und geistigen Fahigkeiten
gleichmaBig und harmonisch gefordert wer-
den. Die Moglichkeiten der Fernsehschaf-
fenden, diesem Anspruch gerecht zu wer-
den, sind allerdings beschrankt. Martin
KEILHACKER fordert die Fernsehproduzen-
ten auf, in eigens daflir gestalteten Produk-
tionen auf die begrenzten Moglichkeiten
von Fernsehsendungen flr dieses Alter hin-
zuweisen. Mit Recht erwahnt er die Bedeu-
tung des kindlichen Handelns und Erpro-
bens. Sicherlich sind Fernsehsendungen,
mogen sie noch so gut gestaltet sein, kein
Ersatz flir eigene Aktivitaten. Nach Auffas-
sung des Autors gibt es fir das Kleinkind,
das noch in einer Welt ohne Konstanz der
Dinge lebt, bisher kaum geeignete Sendun-
gen. In unserer Epoche der Aufklarung wer-
den die kognitiven und rationalen Fahig-
keiten Uberbetont. So bezeichnet KEILHAK-
KER die vorherrschende Tendenz im deut-
schen Kinderfernsehen als Sachbuch-Ein-
stellung. Solange aber die Kinder noch in
der «Marchenwelt» leben, werden mit der
nun feststellbaren Tendenz wesentliche An-
spriche des Kindes nicht erflllt.

Mit Beginn der Ausstrahlung der deutschen
Fassung der Sesame Street in der BRD (be-
grenzte Empfangsmoglichkeiten bestehen
auch in der Schweiz), hat der Vorschulge-
danke Eingang gefunden in die Programm-
gestaltung der Fernsehschaffenden. Hertha
STURM vermutet, daB die Frage nach den
emotionalen Aspekten solcher kindlicher

Ausgangssituationen tberhaupt oder weit-
gehend unbericksichtigt geblieben ist. Aus-
gehend von der Bedeutung fruhkindlicher
Objektbeziehungen erwahnt sie, daB «unge-
nigende Objektbeziehungen in der fruhern
Kindheit besonders dann zu schweren Ver-
haltensstorungen fuhren, wenn sich frihere
Erfahrungen eines Objetkverlustes spater
wiederholen». Im Zusammenhang mit dieser
Feststellung stellt sich die Frage, wieweit
Fernsehangebote emotionale Eindriicke ver-
anlassen, welche emotionalen Bindungen
gleichkommen. Die Auswertung einer Un-
tersuchung, die zu diesem Thema an der
Universitat Freiburg mit Studenten durchge-
fuhrt wurde, ergibt folgendes Resultat:

«Im Hinblick auf Wissensvermittiung und Be-
haltensleistung zeigte sich keine Uberlegen-
heit des Fernsehens Ulber das Radio. Die
Vergessenskurve entspricht den bekannten
Ergebnissen der Lernpsychologie. Hingegen
bleiben die mit der Fernseh- und Horfunk-
sendung verbundenen emotionalen Ein-
drucke bestehen, weder Richtung noch In-
tensitat andern sich innerhalb des uberpruf-
ten Zeitverlaufs von drei Wochen. Frau Pro-
fessor STURM leitet daraus die mogliche
Gefahr einer Art «Sekundar-Hospitalismus>
ab. Es ist zumindest nicht auszuschlieBen,
dafB gefuhlsbesetzte Fernsehfiguren, die un-
erwartet auftauchen oder verschwinden, zu
ahnlichen Verunsicherungen beitragen wie
das unerwartete, unvorhersehbare, unver-
mittelte Auftauchen oder Verschwinden von
realen Bezugspersonen (Mutter, Vater, Ge-
schwister, Kindergartnerin usw.)... Wie
derartige Gefluhls- und Rollenkonfusionen
aufgefangen beziehungsweise vermieden
werden konnen, ist sicherlich einiger Uber-
legungen wert.»

Dazu einige Bemerkungen: Die hypotheti-
sche Verwendung des Begriffs «Sekundar-
Hospitalismus» im Zusammenhang mit Vor-
schulsendungen und die Vorwarnung der
Autorin aufgrund einer Untersuchung mit
Studenten erscheinen mir Uberspitzt und der
Sache kaum dienlich. Indem Wissenschaft-
ler als Fachautoritaten solch weitreichende
Begriffe wie emotionaler Stress und v. a.
«Sekundar-Hospitalismus» verwenden, hel-
fen sie infolge fehlender wissenschaftlicher
Beweise nur mit, bestehende Vorurteile zu
verstarken oder neue zu bilden. Es ist er-
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staunlich, mit welcher Vehemenz vor den
Nachteilen solcher Vorschulprogramme ei-
nerseits gewarnt wird und andererseits die
jeden Abend Uber die Leinwand flimmern-
den Tier-, Familien-, Kriminal- und Wild-
westfilmserien billigster ~ kommerzieller
Machart negiert werden. Entsteht nicht da-
mit die Gefahr, daB Fernsehverantwortliche
solche Warnungen als Alibi verwenden, um
ihre bescheidenen finanziellen Aufwendun-
gen rechtfertigen zu kénnen? Die Frage sei
hier in der Schweiz in aller Offenheit ge-
stellt.

2.3. Untersuchungsergebnisse zum Fernse-
hen im Vorschulalter
2.3.1. Fernsehwirkungen im Vorschulalter
FIRNKES, KEILHACKER und VOGG haben
nun dieses Jahr in Minchen die Ergebnisse
einer Untersuchung verdffentlicht, die sich
mit der Funktion und Wirkung des Fernse-
hens bei Kindern im Vorschulalter befaBt.
Die 1970 mit Hilfe von Befragungen, Tests
und weiteren experimentellen Untersu-
chungsverfahren durchgefiihrte Erhebung
erfaBte nicht nur Einstellung und Fernseh-
gewohnheiten von Eltern und Kindern, son-
dern untersuchte am Beispiel einer ausge-
wahlten Sendung aus der Reihe «Die Spiel-
schule» auch Spontaneindriicke, Verstand-
nisleistungen, Langzeiteinflisse u. a. m.
Hier die zusammengefaBten Ergebnisse zur
Fernsehwirkung:
-~ Mehr als die Halfte der Eltern haben bei
ihren Kindern wenigstens gelegentlich
Angstreaktionen festgestellt. Die Zahl der
Angstreaktionen nimmt bei den fernsehen-
den Kindern mit wachsendem Konsum so-
wie mit dem Alter zu.
— Drei- bis funfjahrige Kinder waren in der
Lage, den groben Abiauf und einige Inhalte
der vorgefuihrten Sendung aufzunehmen,
wenngleich  Uberwiegend bruchstickhaft
und unzusammenhangend.
— Die Kinder waren in der Mehrzahl zu ei-
ner vollstandigen und sicheren visuellen Er-
innerung, Zuordnung, Verarbeitung sowie
Verbalisierung der Information nicht in der
lLage. Mit zunehmendem Alter zeigte sich
jedoch ein signifikanter Leistungsanstieg.
- Eine langfristige Wirkung der vorgefiihr-
ten Sendung im Sinne eines férdernden Ein-
flusses auf Wortschatz, Begriffsbildung,
Wiedererkennensleistung fiir visuelles und

sprachliches Material sowie der Transfer
auf andere Situationen war nicht nachweis-
bar.

— Die vorgefuhrte Sendung hatte insgesamt
gesehen so gut wie keinen sichtbaren Ein-
fluB auf das Spielverhalten bzw. die Kreati-
vitat der Kinder.

Zu den nicht nadher definierten Angstreak-
tionen der Kinder bleibt nachzutragen, daB
zu den angstauslésenden Sendungen vor
allem Western und Tiersendungen im wei-
teren Sinne zahlten (einschlieBlich der Rei-
hen wie «Fury», «Flipper», «Lassie»). Kei-
neswegs verwunderlich ist auch die Tatsa-
che, daB Werbespriuche den starksten Ein-
fluB auf den kindlichen Sprachschatz haben
und Fernsehinhalte fir viele Kinder zu ei-
nem festen Bestandteil ihrer Spiele gewor-
den sind.

2.3.2. Fernsehverhalten und Fernseh-
gewohnheiten
Das Fernsehverhalten der 3- bis 5jahrigen
Kinder wird entscheidend bestimmt durch
die praktizierten Fernsehgewohnheiten der
Eltern, ihrer Anteilnahme und Einstellung
zum Kind. Das heiBt konkret: Je héher der
Fernsehkonsum der Eltern, desto friher be-
ginnt das Kleinkind fernzusehen (durch-
schnittlich bei 2'/2 Jahren). Die Eltern ha-
ben mit wenigen Ausnahmen keine Beden-
ken gegen das Fernsehen im Vorschulalter.
Der Schwerpunkt des Fernsehkonsums liegt
bei drei- bis fiinfmal pro Woche, die bevor-
zugte Fernsehzeit zwischen 17.30 und 19.00
Uhr, wobei die Eltern angeben, meistens
dabei zu sein. Nach einer Untersuchung von
«|nfratest» betragt die durchschnittliche
Fernsehdauer der Vorschulkinder knapp
sechs Stunden pro Woche. Aus den USA
sind uns Zahlen bekannt, die zum Aufsehen
ermahnen; amerikanische Vorschulkinder
sehen 30 bis 50 Stunden pro Woche fern.
2.4. Die Vorschulsendung «Sesamstrale»
Seitdem die Kontroverse um die amerikani-
sche Vorschulserie «Sesame Street» sich
mit der Ausstrahlung der deutschen Bear-
beitung im dritten Programm der ARD (ab
Herbst 1973 auch im siiddeutschen Raum) -
in unsern Sprachbereich verlagert hat, wird
auch in der Schweiz zunehmend die Bedeu-
tung der Kindersendungen erfaBt. Was also
ist «<Sesame Street»?
«Sesame Street» ist eine amerikanische



Fernsehserie flir Vorschulkinder, die nach
wissenschaftlichen Methoden und mit exak-
ter Lernzielformulierung vom Forschungs-
team des «Children’s Television Workshop»
1966 geplant und als Teil eines kompensato-
rischen Vorschulprogramms fiir benachtei-
ligte Kinder realisiert wurde. Mit einem Ka-
pital von mehr als acht Millionen Dollar wur-
den ca. 250 Folgen geschaffen, wobei man
sich der gleichen Methoden wie bei der
Herstellung von Werbespots bediente. Kurze
Sequenzen mit Puppenszenen, Liedern,
Trickfilmeffekten, Realfilmeinblendungen
und professioneller visueller Darstellung er-
geben eine insgesamt temporeiche Show.
Die Lernziele der primar auf sozial benach-
teiligte Kinder ausgerichteten Sendung sind
auf eine Minderung der milieubedingten
Nachteile im LernprozeB ausgerichtet. Es
laBt sich eine starke Betonung der intellek-
tuellen Fahigkeiten feststellen. Bereits die
deutsche Bearbeitung der Serie (ca. 30 %
wurden neu gedreht) zeigt eine deutlichere
Betonung der emotionalen und sozialen Be-
reiche. Hier eine Ubersicht nach dem Lern-
zielkatalog der deutschen Arbeitsgruppe
SESAMSTRASSE beim NRD und der vgs:

Lernen im kognitiven Bereich

-~ Wahrnehmungs- und Zuordnungsfahigkei-
ten

— Bezugssysteme

Logisches Denken und ProblemlGsestra-

tegien

— Buchstaben und Worter

Mengen, Zahlen, geometrische Formen

— Umwelt und Sachbegegnung

Soziales Lernen

— Selbstandigkeit: Férderung der Ich-Starke

— Erh6hung der Frustrationstoleranz

— Emotionen

— Die Bedulrfnisse und Interessen der an-
dern

— Hilfsbereitschaft

— Regeln machen das Zusammenleben
leichter

— Bereitschaft zu kooperativem Handeln

— Konfliktsituationen und Konfliktldsungs-
strategien

«Sesame Street» als ein unverwechselbar
amerikanisches Werk richtet sich an Kin-
der, die priméar in GroBstadten wohnen und
andere Fernsehgewohnheiten als die euro-
paischen Kinder aufweisen. So ist der Fern-

sehkonsum eines amerikanischen Vorschul-
kindes mit durchschnittlich 30 Wochenstun-
den etwa flnf Mal gréBer als derjenige eines
gleichaltrigen Schweizerkindes. Doch nicht
nur die unterschiedlichen Konsumgewohn-
heiten stehen heute zur Diskussion. Zentral
bleibt die Frage nach der Zielsetzung der
Sendereihe im Hinblick auf unser entwick-
lungspsychologisches Verstandnis des Vor-
schulkindes. Wo das Konzept einer ganz-
heitlichen Forderung der emotionalen, so-
zialen und kognitiven F&higkeiten des Kin-
des vertreten wird, vermag «Sesame Street»
nur teilweise zu befriedigen. Die oft nach
behavioristischen Methoden werbespotartig
vermittelten Informationen dirften im Be-
reich des sozialen und emotionalen Lernens
aufgrund der Einweg-Kommunikation des
Fernsehens nur bedingt zum Erfolg fiihren.
Die Aktivierung des kreativen Denkens, des
eigenen Handelns beim Vorschulkind steht
im Mittelpunkt der Kindersendungen, die bis
anhin in England, der BRD und der Schweiz
produziert wurden. Entsprechend sind es
auch die Produzenten solcher Sendungen,
die der «Sesame Street» besonders kritisch
gegeniiberstehen. Verena DOLKER, die Lei-
terin der Abteilung Jugend des Deutsch-
schweizer Fernsehens, erwdhnt insbeson-
dere auch die Ergebnisse amerikanischer
und deutscher Untersuchungen. Wer sich
eingehend mit der ganzen Materie befassen
will, den verweisen wir auf die Literatur im
Anhang. Eine Sammlung von weiteren Bei-
tragen kann gratis bei der AJM (Schweize-
rische Arbeitsgemeinschaft Jugend und
Massenmedien, SeehofstraBe 15, 8022 Zii-
rich) ausgeliehen werden. Die Arbeitsgruppe
SesamstraBe gibt zur Sendereihe viertel-
jahrlich Begleitbiicher heraus, die wertvolle
Informationen flrr interessierte Eltern und
Erzieher enthdlt. Zusatzliche Anregungen
fir Kinder liefert die Zeitschrift «Sesam-
straBe» die monatlich erscheint (Verlag
Gruner & Jahr).

Die mitgeteilten Informationen sollen dem
Leser eine erste Ubersicht geben und die
weitere persénliche Auseinandersetzung er-
moglichen. Wir erachten die Sendereihe als
einen glnstigen AnlaB, um eine grundsatz-
liche Diskussion tiber Kinderprogramme und
das Bildungsfernsehen allgemein auszul®-
sen. Forderungen nach besseren Fernseh-
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programmen lassen sich nur dann aufrecht-
erhalten, wenn die Lehrerschaft ihr person-
liches Interesse an einer Mitgestaltung sol-
cher Sendungen anmeldet. Manipuliert wer-
den die Kollegen, die immer noch abseits
stehen und die Schule als alleinigen Hort der
Bildung betrachten.

3. Das Fernsehen der Schulkinder

In der Folge méchte ich an wenigen ausge-
wahlten Beispielen und in exemplarischer
Form wichtige Resultate in- und auslandi-
scher Forschungsberichte darlegen.

3.1. USA

In den USA ist das Fernsehen fiir die Kin-
der etwas Alltagliches und besitzt einen
starken Vertrauenscharakter. So mag Euro-
paer insbesondere das AusmaB des Fern-
sehkonsums erschrecken. MACCOBY stellte
schon zu Beginn der sechziger Jahre einen
taglichen Fernsehkonsum von zwei Stunden

bei Flnfjahrigen, drei Stunden bei Zwolf-
bis Vierzehnjahrigen fest. Die wochentlich
vor dem Fernsehschirm verbrachten Stun-
den entsprechen heute ungefahr der Schul-
stundenzahl. Der Hohepunkt des kindlichen
Fernsehkonsums liegt nach verschiedenen
Untersuchungen zwischen 11 und 13 Jahren.
Bevorzugte Sendungen sind der Reihe nach:
Zeichentrickfilme, Wildwestprogramme, Tier-
serien, Kriminalserien und Komddien aus
dem Familienmilieu. Ab zehn Jahren sehen
die meisten Kinder Erwachsenensendungen.
Schiler der sechsten Volksschulklasse se-
hen zu vier Funftel das Programm der Er-
wachsenen. Milieu, Geschlecht und Intelli-
genzgrad spielen bei der Geschmacksbil-
dung und dem Konsumverhalten eine wich-
tige Rolle. Formen des extremen Fernseh-
konsums konnen als Fluchtreaktionen be-
trachtet werden. So sind Kinder, die noch
ein sehr labiles Wert- und Weltbild und
schwache soziale Bindungen haben, den
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Einflissen des Fernsehens starker ausge-
setzt. Das Ergebnis sind in diesem Fall oft
stereotype  Anschauungen. Koérperliche
Schaden sind nur bei extremem Fernseh-
konsum festzustellen.

3.2. Bundesrepublik Deutschland

Die bisher groBte Erhebung in der BRD fiihr-
ten STUCKRATH und SCHOTTMAYER in
Hamburg mit mehr als 18 000 erfaBten Kin-
dern und Jugendlichen durch. Hier einige
Teilergebnisse: Der Volksschiler verbringt
durchschnittlich 43 °/0c seiner verfigbaren
Freizeit vor dem Fernsehschirm, der Hilfs-
schiler 49 %o, Besucher der hoheren Schu-
len 40 °%0o. Konsumvermehrend wirken nach
der genannten Studie die Berufstatigkeit der
Mutter, unglnstige Milieuverhaltnisse und
labiles Grundverhalten. Wildwest- und Kri-
miralfiime zahlen bei den Schulkindern
schon bald zu den beliebtesten Sendungen,
wahrend die eigentlichen Kinder- und Ju-
gendsendungen erstaunlich wenig Anklang
finden. Als Folge dieses regelmaBigen Fern-
sehkonsums ist ein starker Riickgang der
Spielaktivitat und des Aufenthalts im Freien
festzustellen. Einzig das Bilcherlesen der
Kinder ist, analog zu amerikanischen Unter-
suchungen, nicht ricklaufig. Koérperliche
Schadigungen als Folge eines durchschnitt-
lichen Fernsehkonsums konnten nicht fest-
gestellt werden. Die durchschnittliche Seh-
zeit aller erfaBten Kinder betragt taglich 2
Stunden, der HOhepunkt liegt durchschnitt-
lich bei 2'/2 Stunden im dreizehnten Lebens-
jahr. Die Madchen sehen etwas weniger fern
als die Knaben. Nach einer Untersuchung
von WODRASCHKA liegt die Hauptkonsum-
zeit von Montag bis Freitag zwischen 18.30
und 21.00 Uhr. Am Samstag und Sonntag
dominiert das Familienprogramm. Bei nur
40 %o der untersuchten Kinder stimmen Kon-
sumabsicht und Konsumvollzug tberein.

3.3. Schweiz

Psychologische und soziologische Unter-
suchungen zum Fernsehen der Kinder in der
Schweiz fehlten bis vor kurzer Zeit fast voll-
stdndig. Eine 1969 durchgefiihrte und 1972
vom Verfasser verodffentlichte Untersuchung
«Fernsehen im Leben der Kinder» be-
schrankte sich auf 11- bis 13jahrige Kinder
im Kanton Luzern. Hier einige Resultate:

— Der durchschnitt.’iche wochentliche Fern-

sehkonsum betrdgt 13,3 Stunden (1'/2 Stun-
den pro Wochentag, 6 Stunden Ubers Wo-
chenende).

— Bevorzugte Fernsehzeit:

Werktags zwischen 18.30 und 20.00 Uhr,
Samstag/Sonntag, 20.00 bis 22.00 Uhr.

— In 9 von 10 Familien wird das Fernsehge-
rat taglich oder mindestens 5 bis 7 mal pro
Woche eingeschaltet.

— Die Pflicht, Hausaufgaben zu erledigen
und der gleichzeitige Wunsch, fernzusehen,
fuhren oft zu erheblichen Konflikten.

— In der Regel werden Konfliktsituationen in
?/3 aller Falle zugunsten des Fernsehens ent-
schieden.

— Das Fernsehen hat fiir die Kinder eine
Glaubhaftigkeit, die von keinem andern Me-
dium erreicht wird.

— Das Prestige des Fernsehens wird bei der
untersuchten Altersgruppe nur noch von der
Schallplatte tiberboten.

— Eindeutig bevorzugte Hauptdarsteller sind
Personen, die erwachsen oder &lter sind als
die Befragten.

— Das Fernsehen hat fir die Kinder primar
eine Spannungs-, sekundar eine Unterhal-
tungs- und tertiar eine Lehrfunktion.

— Die bevorzugte Freizeitbeschéftigung der
Kinder ist immer noch das Biicherlesen. Al-
lerdings spielt hier die Zugehdrigkeit zu ei-
ner bestimmten Sozialschicht und das Ge-
schlecht eine entscheidende Rolle.

— Anregungen zum Spielen, Lesen und Ba-
steln als Folge des Fernsehkonsums lassen
sich in %/s der untersuchten Fille feststellen.
— %4 aller Kinder bevorzugen Serienfilme.

— Die beliebtesten Sendungen sind Wild-
wester, Kriminal- und Abenteuerfilme.

Die SRG selbst veroffentlichte letztes Jahr
die Resultate einer gesamtschweizerischen
Untersuchung. Danach erreichte das Fernse-
hen 1972 ca. 72 %o der schweizerischen Be-
volkerung. Der Anteil der Kinder von 1 bis
15 Jahren betrug 24 % oder mehr als eine
Million. Die Untersuchung bestétigt die
Mehrzahl der bereits erwahnten Fakten un-
serer Untersuchung. Die Kinder aus der
franzésisch und italienisch sprechenden
Schweiz weisen im Vergleich zur deutsch-
sprachigen Schweiz einen bedeutend hoéhe-
ren Fernsehkonsum auf. Bereits die Kinder
im Alter von 3 bis 6 Jahren sehen pro Tag
93 Minuten in der Deutschschweiz und 1
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Abbildung 6: Durchschnittlicher Verlauf des Fernsehkonsums an einem Werktag
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Stunde und 31 Minuten im Tessin fern. Mit
der Zunahme des Fernsehkonsums geht ei-
ne Abnahme der aufgewendeten Zeit fur
Spiel und Sport parallel.

Die Spitzensehbeteiligung der Kinder in der
Deutschschweiz betragt:

33 %o zwischen 17.00 und 17.30 Uhr fir drei-
bis sechsjahrige Kinder (Vorschulsendun-
gen),

43 °/o zwischen 19.15 und 19.45 Uhr fiir sie-
ben- bis zehnjahrige Kinder (Serienfilme),

41,7 %o zwischen 19.30 und 20.00 Uhr fir
elf- bis dreizehnjahrige Kinder (Serienfilme),
43,3 %o zwischen 20.30 und 21.00 Uhr fiir
vierzehn- bis sechzehnjéhrige Kinder (Er-
wachsenenprogramm).

Aufgrund dieser Resultate erscheint es uns
wichtig, das Fernsehprogramm und insbe-
sondere die Serienfilme im Hinblick auf ihre
Bedeutung fiir die Vorschul- und Schulkin-
der naher zu betrachten.
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4. Kind und Serienfilme

Der Schwerpunkt des Fernsehkonsums liegt
bei den Kleinkindern zwischen 17.00 und
19.00 Uhr, bei den Schulkindern zwischen
19.00 und 20.00 (21.00) Uhr. %/4+ der Schul-
kinder ziehen Serienfilme den Einzelsen-
dungen vor. Wirft man einen Blick auf das
Fernsehprogramm, ergibt sich rasch der Zu-
sammenhang zum notwendigen Verstandnis
der vorliegenden Fakten. In der Zeit, in der

die Kinder den groBten Fernsehkonsum auf-
weisen und zu dem Zeitpunkt, da die mei-
sten fernsehen, werden Serienfilme und
Werbespots angeboten. Ist diese Tatsache
von psychologischer und padagogischer Re-
levanz? Dazu einige Vorinformationen.

41. Das Programmangebot — statistische
Aspekte

Bei einer zufalligen Stichprobe, die sich

auf die Zeit vom 2. Februar bis 14. April 1973
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beschrankte, zahlte ich allein flir das
Deutschschweizer Fernsehen insgesamt 82
Serienfilme. Davon waren:

— 18 Filmserien: «Kleinstadtbahnhof», «Der
Fall von nebenan», «Unser trautes Heim»,
«Lerchenpark»

— 17 Tierserien: «Lassie», «Wobinda»,
«Skippy»

—~ 15 Trickfilmserien: «Schweinchen Dick»,
«Lolek und Bolek»

(Humoristische S.: «Dick und Doof», «Als die
Bilder laufen lernten»)

— 16 Krimiserien: «Arséne Lupin», «John
Klings Abenteuer», «Pater Brown», «Task
Force Police», «Der Kommissar», «Das Kri-
minalmuseum erzahlt»

- 6 historische Serienfilme: «Kronen liegen
im Staub»

— 3 Dokumentarfilme

— 2 Wildwestfilme

— 4 Sendungen von René Gardi (einzige Ei-
genproduktion des Deutschschweizer Fern-
sehens).

Am Samstag, dem 17. Marz 1973 waren fol-
gende Serienfilme programmiert:

17.30 Uhr «Lassie»

19.00 Uhr «Schweinchen Dick»

19.30 Uhr «Kronen liegen im Staub»

22.15 Uhr «High Chaparral»

Dazu einige interessante Angaben: Die in
der deutschen Schweiz ermittelte Sehbetei-
ligung fur diese Serienfilme liegt bei 20 bis
40 %,. Die Serie «Inspektor Wanninger» er-
reichte letztes Jahr sogar eine Sehbeteili-
gung von 50 %.. Preis pro angekaufte Epi-
sode bei dieser Serie: Fr. 2500.—. Der Preis
fir die eigene Produktion pro Episode wur-
de bei etwa 100 000 Franken liegen.

Der jahrliche Bedarf belauft sich auf unge-
fahr 300 Serienfilme, wobei das unbefriedi-
gende Angebot durch die notwendige deut-
sche Synchronisation noch zusatzlich ein-
geengt wird. Die Direktiven fiir den Einkauf
solcher Serien lauten in Stichworten:

— jugendgeeignet

Familiencharakter

kein Krimi und Western

— gute Unterhaltung im besten Sinne: An-
sprechendes Spiel und gute Dialoge

keine Aggressionen: Ablehnung des de-
struktiven Charakters.

Die zentrale Filmabteilung kauft die Serien-
filme ein. Bei der Auswahl der Filme besteht

!
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keine Mitarbeit durch Fachleute des Res-
sorts Jugend; es geschieht einzig eine Ko-
ordination Uber die Programmplanung. Als
Begrindung wird der Zeit- und Personal-
mangel angegeben. Zu erganzen bleibt, daB
kein rechtlicher und organisatorischer Zu-
sammenhang  besteht zwischen dem
Schweizer Fernsehen und der AG flr Wer-
befernsehen. Diese von Ernst AMBUHL,
Chef des Filmeinkaufs, freundlicherweise
erteilten Ausklnfte bedirfen des Kommen-
tars:

— Die Direktiven der Fernsehdirektion fir
die Auswahl der Serienfilme koénnen als Fol-
ge des unbefriedigenden Angebots nicht
eingehalten werden. Das gezeigte Angebot
erscheint angesichts der offiziellen Forde-
rungen als drittklassige Konsumware.

— Die fehlende Mitarbeit bei der Auswahl
dieser Serienfilme durch die Abteilung Ju-
gend zeigt in aller Deutlichkeit auf, welchen
Stellenwert die Fernsehverantwortlichen an
oberster Stelle jeglichem padagogischen
BemlUhen beimessen. Hunderttausende von
Kindern sehen sich taglich zur geeignetsten
Zeit Serien an, ohne daB Erziehungsfach-
leute auch nur ein Wort zur Auswah! sagen
konnen. Kommerzielle Aspekte stehen im
Vordergrund eines solchen Denkens, das
der Abteilung Jugend nicht einmal die not-
wendigsten Mitarbeiter garantiert.

— Wohl besteht kein offizieller Zusammen-
hang zwischen dem Schweizer Fernsehen
und der AG flir Werbefernsehen. Unausge-
sprochen bleibt aber die Tatsache, daB der
Zuschauer-Index nicht zu sehr fallen darf.
Das heiBt im Klartext folgendes: Die vor
oder zwischen den Werbespots gezeigten
Serienfilme muissen breite Schichten der
Bevolkerung, «sogenannte Masse», anspre-
chen, damit die Zuschauer vor dem Bild-
schirm sitzen, wenn die Werbespots gezeigt
werden. Faktisch besteht also sehr wohl ein
Zusammenhang zwischen Fernsehen und
Werbung. Wenn dem so ist, sollte ehrlicher-
weise zugegeben werden, daB die Direkti-
ven der Fernseh-Direktion weitgehend leere
Worte sind. SchlieBlich ist es eine bekannte
entwicklungspsychologische Tatsache, daB
Kinder und Erwachsene aufgrund ihrer ver-
schiedenen personalen Struktur im intellek-
tuellen, emotionalen und sozialen Bereich
unterschiedliche Bedlrfnisse und Verarbei-




tungsmoglichkeiten haben. Solange nicht
adressatenspezifische, jugendgeeignete
Sendungen zwischen 18.00 und 20.00 Uhr
gezeigt werden, bleibt unser padagogisches
Bemdihen sinnlos. Wir sollten nicht gegen
das Fernsehen, sondern mit ihm erziehen
konnen. Dieser Forderung stehen wirtschaft-
liche Interessen im Wege. Die fallende Zu-
schauerbeteiligung bei Werbesendungen in
der letzten Zeit 4Bt hoffen, daB die soge-
nannte «trage Masse» der dauernden Wek-
kung von Konsum-Bedlrfnissen langsam
Uberdrussig wird. Der tagliche, zur Abend-
zeit gelieferte «Kaugummi fiirs Auge» kénn-

te sich in naher Zukunft als Bumerang fiir
die Fernsehgewaltigen erweisen. Die Un-
tersuchung von FIRNKES, KEILHACKER und
VOGG in der BRD ergab, daB die Eltern der
Dreijahrigen (also die vermutlich jingsten
Ehen) den hochsten Anteil der Gruppe ohne
Gerat stellt. Die stereotypen, clichéartigen
Serienfilme vermdgen offenbar eine kriti-
sche Jugend immer weniger anzusprechen.

4.2. Psychologische Merkmale der Serien-
filme

Im Lexikon wird Identifikation als «das un-

reflektierte und absichtslose Sichhineinver-

’ \.N’F‘m‘i T B L T Ty

o 2 -
I s ey VIR <t A I

..Litletschou Bonnanza" (Hilfsschiiler 6. K1.)
Little Yoe, Bonanza
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,Psycho’, von Hitchkock’ {Madchen Kantonsschule}

setzen in einen andern Menschen, meist auf
Grund unmittelbaren Angemutetwerdens»
(HEHLMANN), definiert. Die Tiefenpsycho-
logie lehrt uns, daB mit Identifikation meist
die unterbewuBte Primitivierung gemeint ist,
wie sie sich besonders eindrucksvoll beim
Kleinkind und beim Primitiven zeigt. Diese
Erkenntnis haben die Drehbuchautoren der
Serienfilme ausgeniitzt. Die Handlung und
das Verhalten ihrer wichtigsten Trager miis-
sen sofort zu durchschauen sein. Rasche
Kommunikation heiBt, den Zuschauer sofort
in die Story einzubeziehen, ohne daB viel
Widerstand tiberwunden werden muB. Der

schematische Aufbau, die lineare Hand-
lungsebene und das immer gleichbleibende
Rollenverhalten der Hauptdarsteller erleich-
tern Identifikation und Projektion. Eigene
Affekthaltungen kénnen oft auf andere Per-
sonen Ubertragen werden. So kénnen be-
stimmte Wunschbilder in eine geliebte oder
verehrte Person, Fehler und negative Affek-
te auf AuBenseiter und Minderheiten usw.
projiziert werden. Die oft «archetypischen»
Angebote erleichtern diesbeziigliche Vor-
gange. Uberdies werden Erwartungshaltun-
gen aufgebaut, die regelméBig befriedigt
werden.



Fragenkatalog zu: Psychologische Ge-
staliung von Serienfilmen im Fernsehen

1. Probieren Sie, das Verhalten der wich-
tigsten Rollentrager in diesem Serienfilm
mit einigen Stichworten zu beschreiben.

2. Probieren Sie herauszufinden, wie und
durch was die oben beschriebenen Ein-
dricke von den verschiedenen Personen
im Verlaufe der Sendung zustandegekom-
men sind.

3. Probieren Sie zu beschreiben, was aus
dem beobachteten Verhalten der einzel-
nen Personen resultieren kdnnte:
a. in bezug auf die einzelnen Rollentrager
b. in bezug auf das Eheleben
c. in bezug auf das Familienleben
d. in bezug auf die Kindererziehung
| e. in bezug auf die Gesellschaft.
4

. Beschreiben Sie kurz die in diesem Se-
rienfilm eruierbaren Konflikte im zwi-
schenmenschlichen Bereich.

5. Welcher Art sind die dargebotenen

Konfliktldsungsmodelle:

a. in bezug auf ihre Echtheit

b.in bezug auf ihre personlichen Vorstel-
lungen.

6. Kénnen Sie Alternativen zu den darge-
stellten Konfliktldsungsmodellen entwik-
keln, die lhren schulischen Erziehungs-
zielen ndher kommen?

7. Welche Auswirkungen koénnte lhrer An-

sicht nach das gezeigte Modellverfahren

der Hauptdarsteller in dieser Fernsehse-

rie auf:

a. Kinder mit schwacher sozialer Bindung,

b. Kinder mit begrenzter Kritikfahigkeit,

c. Kinder mit geringen Norm- und Wert-
vorstellungen,

d. Ihre Klassengemeinschaft,

e. Sie selbst haben? T. H.

4.21. Gewalt und Aggression

Die haufige Wiedergabe von Gewalt und
Aggression in den Serienfilmen hat in letzter
Zeit zu starken sozialen Bedenken in der
offentlichen Diskussion gefiihrt. Allerdings
stellt die oftmals gehdrte Aussage, diese
Sendungen seien die Ursache zunehmender
Kriminalitat in unseren westlichen Industrie-

nationen, eine zu einfache und bisher nicht
bewiesene Hypothese dar. Das Gewaltpro-
blem solcher Fernsehserien kann isoliert
betrachtet nicht angemessen untersucht
werden; es muB im gesamten sozialen Zu-
sammenhang gesehen werden. Was man
uber die Aetiologie, das AusmaB und das
Auftreten kriminellen Verhaltens bisher weiB,
deutet darauf hin, daB ein enger Kontext
besteht zwischen dem AusmaB kriminellen
Verhaltens und den WertmaBstaben, de-
nen sich unsere Gesellschaft noch verpflich-
tet flhlt. Fur uns stellt sich deshalb im Mo-
ment nur die Frage, ob bestimmte Serien
zentrale Werte wie den Respekt vor der Per-
sOnlichkeit, Riicksichtnahme und Integritat
beim Handeln und im Umgang mit andern
fordert oder nicht. Dabei geht es nicht nur
um das Nachahmen von Gewaltakten. Lang-
fristige Wirkungen in Richtung einer ver-
starkten Aggressionsneigung, die Duldung
von Gewalt, Geflhlsverrohung und Angster-
zeugung miBten besonders studiert wer-
den.

Nur wenige Psychologen bestreiten, daB es
eine vorgegebene Bereitschaft zu aggressi-
ven Auseinandersetzungen gibt, die auf der
Notwendigkeit der Selbstverteidigung be-
ruht. Doch FREUDS Abreaktionstheorie, der-
zufolge die kindliche Phantasie bereits an-
gefullt ist mit zerstorerischen Trieben, die
beim Anblick der Gewalttat abgeleitet, ab-
reagiert werden, muB differenziert betrach-
tet werden. Was bei gesunden Kindern eine
Abreaktion durch Identifikation und damit ei-
ne hygienische Wirkung hervorrufen kann,
wirkt bei Kindern mit erhdhter, aufgestauter
Aggressionsbereitschaft als stimulierender
Reiz und kann zu gemeinschaftsfeindlichem
Agieren flhren. Christa MEVES weist dar-
auf hin, daB Fehlformen der Erziehung wie
Vernachlassigung, Verwdhnung und autori-
tares Verhalten zu einer Stauung des Ag-
gressionstriebes fiihren. Die nicht angemes-
sene Befriedigung elementarer seelischer
und korperlicher Bediirfnisse in den ersten
Lebensjahren verstdrkt die Aggressionsbe-
reitschaft. Indem die «Pornographie der
Gewalt» aus diesen Serienfilmen verschwin-
det, ist das Problem also keineswegs geldst.
Immerhin wird die Aktivierungsbereitschaft
nicht zusatzlich erhdoht. Wenn amerikani-
sche Statistiker ausgerechnet haben, daB in
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. Aufrubr in Indien’’ (Knabe 5. KI.)
,.Die Indier versuchen die Englander zu vernichten durch den Elenden tot sterben sie,

sie werden von einem Elefanten getretten.”

Gewalt am Bildschirm

25 elf- bis dreizehnjadhrige Kinder zeichneten,
vollig unabhangig voneinander und verteilt auf
verschiedene Ortschaften des Kantons Luzern,
genau die gleiche Szene, die Sie oben erkennen
konnen. Thema des Bildes: Ein Film uber den
Aufstand in Indien zur Zeit der Befreiungskampfe.
Gefangene englische Soldaten werden bis zum
Kopf in den Sand eingegraben. Kommentar:
Siehe oben! Sendezeit: Sonntagnachmittag!
Neue, unbekannte Formen menschlicher Aggres-
sion scheinen eine starke und pridgende Wir-
kung auf Kinder zu haben.

In: HAGMANN, Th.: Fernsehen
Kinder, Bern 1972, S. 76.

im Leben der

New York ein 14jéhriges Kind im Durch-
schnitt 19000 Fernsehmorde gesehen hat,
SO vermag uns dies vielleicht erschrecken.
Es sollte uns aber nicht von der Tatsache
ablenken, daB auch bei uns zuviele Sendun-
gen gezeigt werden, in denen AusmaB und
H?’lufigkeit des Verbrechens libertrieben und
die Gewalt als Mittel der Konfliktldsung ge-

feiert wird. Indem Kinder taglich mitansehen
konnen, wie Erwachsene zwischenmensch-
liche Konflikte mittels Gewalt 16sen, kdnnte
leicht der Eindruck entstehen, daB Gewalt
ein legales Mittel zur Durchsetzung person-
licher Anspruche in unserer Erwachsenen-
gesellschaft ist. Indem das, was haufig ge-
zeigt wird, zur glaubhaften Norm werden
kann, legitimieren solche Darstellungen im
Fernsehen bei kranken Kindern madglicher-
weise auch ein kriminelles Tun. Schon BEL-
LINGROTH stellte fest, daB Kinder mit emo-
tionaler Labilitat, sozialer Bindungsschwa-
che und einem flexiblen Ich besonders stark
gefihrdet seien. Riicksichtnahme vor den
Schwachen oder hohe Einschaltquoten wird
auch hier zur Gretchenfrage flir die mora-
lische Glaubwurdigkeit der Programmge-
stalter und unserer Erwachsenengesell-
schaft.

4.2.2. Heile Welt (Tier- und Familienserien)
Die zunehmende Brutalisierung in den Fern-
sehprogrammen, die Zunahme der Jugend-
kriminalitat und die Diskussion in der Of-
fentlichkeit haben in letzter Zeit zu Pro-
grammanderungen gefuhrt. So 148t sich fest-
stellen, daB viele Kriminal- und Wildwestfil-
me im Verlaufe dieses Jahres beim Deutsch-
schweizer Fernsehen durch Familienserien
und Tierfilmserien ersetzt oder ins Abend-
programm umprogrammiert wurden. Bedeu-
tet dies eine grundsatzliche Neuorientie-
rung der Programmgestalter? Weit gefehlt.
Eine Ware, die sich nicht mehr so gut ab-
setzen lieB, ist durch eine andere Ware er-
setzt worden. Mit dem zunehmenden Verlust
unserer natirlichen Umwelt verringern sich
die Kontakimdéglichkeiten des Kindes zur
Tierwelt. Fremderfahrungen ersetzen die un-
mittelbare Begegnung des Kindes mit dem
Tier und den Naturgesetzen. Deshalb ergab
sich hier eine Marktliicke, die insbesondere
von amerikanischen Produzenten konse-
quent ausgenutzt wurde. Speziell eingerich-
tete Drehgeldande, wie etwa die Film-Ranch
«Soledad Canyon» mit 600 Tieren, ermdg-
lichen 80 km von Hollywood entfernt rasche
und rentable Serienproduktionen. «Daktari»
entstand hier und nicht in Afrika. Doch dies
nur nebenbei. Der schlimmste Erfahrungs-
schaden diirfte von der verlogenen Darstel-
lung einer anthropomorphen Tierwelt her-




ruhren. Kinder, die ohne kritische Erziehung
jahrelang diesen trivialen Serien ausgesetzt
werden, brauchen Jahre, um durch Schu-
lung, Erkenntnisse der Verhaltensforschung,
durch objektive Filmberichte und person-
liche Erfahrung wieder ein normales Bild
vom tierischen Leben zu erhalten. Einsich-
tig und logisch handelnde Hunde, Pferde,
Affen und Delphine widerspiegeln in diesen
Serien die groBe Harmonie zwischen Tier
und Mensch. In der Einheit von Menschen-
und Tierschicksal wird die Moral des Men-
schen zum Naturgesetz erhoben. Mit Hilfe
dressierter Zirkustiere und einem gekonn-
ten Bildschnitt wird den Kindern vordemon-
striert, daBB das Verhalten der Kreatur Uber-
einstimmt mit den Rechtsnormen unserer
Gesellschaft, daB selbst das Tier das Bose
verneint und das Gute liebt.

Beachtenswert ist auch der unwirkliche Hin-
tergrund all dieser Geschichten. Dschungel
und Wildnis, Naturreservate und letztlich ei-
ne immer von Menschenhand weitgehend
unberthrte Natur sollen unsere wirkliche
Umweltsituation vergessen machen. Ein
bizarrer Verdrangungsmechanismus |aBt
sich hier diagnostizieren. Indem kleine
Scheinkonflikte auf dem Hintergrund einer
biologisch heilen Welt ausgetragen werden,
entzieht man sich der Reflexion Uber das,
was der Mensch mit der Natur angerichtet
hat. Die Weckung von Schuldgefuhlen ist
fur Fortsetzungsserien ungeeignet. Deshalb
auch hier die Flucht in die lllusion, wo Pseu-
do-Konflikte den Kindern Spannung, Be-
durfnisbefriedigung und eine verlogene Na-
turbeziehung vermitteln. Diese Realitatsver-
falschung laBt sich auch in den vielen ame-
rikanischen und deutschen Familienserien
feststellen. Stereotype Handlung, konfektio-
nierte Personen und automatisierte Verhal-
tensformen sind ihre Hauptmerkmale. Die
Personenkonstellation ist recht interessant.
In amerikanischen Serien fehlt oft der eine
Ehepartner, vorzugsweise die Frau. Patriar-
chalische Zustande kennzeichnen das Fa-
milienleben. Der Vater als Trager der Haupt-
rolle ist klar erkennbar an seinem stets
gleichbleibenden Verhalten. Autoritat und
Erfolg kennzeichnen sein Wesen, blitz-
schnelle Entscheidung, Harte und eine ge-
legentliche Spur empfindsamer Mitmensch-
lichkeit wecken Wiedersehensfreude. Der

«positive» Held ernahrt, hiitet und beschitzt
die Familie. Er sorgt fur die Wiederherstel-
lung von Ruhe und Ordnung, fiir Gerechtig-
keit und ein harmonisches Familienleben.
Diese Figur hat Bestand, ist gefragt. Eine
starke Hand und eine Normalfamilienidylle
bietet Schutz, bietet Sicherheit in einer ver-
unsicherten Welt. Der «Inspektor», «Inspek-
tor Wanninger», alle die mutigen Wildhiter
und Tierarzte, der loyale Wirt und selbst
«der Pate» (diesmal im Film) sind méachtige
Vaterfiguren, den Kindern Ersatz flir den ei-

‘genen Vater, der im anonymen Getriebe un-

serer Wirtschaft immer unpersonlicher er-
lebt wird.

SchlieBlich ist noch die soziologische Struk-
tur dieser Familienserien von Interesse. Die
Fernsehfamilie spricht die Sprache der Mit-
telschicht, Meinungsverschiedenheiten wer-
den in einer Ebene ausgetragen. Pseudo-
demokratische Formen tduschen nicht dar-
uber hinweg, daB der verstandnisvolle Vater
immer befiehlt, die Mutter an Kiche und
Kind gebunden bleibt und die Kinder, ein-
sichtig wie sie letztlich sind, sich anpassen.
Sie alle leben auf dem Boden eines konflikt-
losen Konsumparadieses. Sie besitzen ein
Eigenheim, ein Auto und haben viel Ferien,
der Vater hat einen interessanten Beruf,
und im Grunde genommen sind sie alle sehr
glucklich. Stereotyp wie die Handlung ist
ubrigens auch das Aussehen der Schau-
spieler. Haltung, Aussehen und Kleidung
verraten zusammen mit der Sprache, wer
gut und bose ist. An den hier gezeigten Nor-
men der Mittelschicht orientiert sich die Un-
terschicht, widerspiegeln sich taglich die
Wiinsche und Sehnsichte all derer, die am
groBen Profit zu wenig teilnehmen kdnnen.
Da andererseits die Diskrepanz zwischen
der dargestellten Welt und der Wirklichkeit,
in der die Kinder leben, groB ist, werden zur
Abreaktion unterdriickter Geflihle Feindbil-
der geschaffen. Randgruppen unserer Ge-
sellschaft, Minoritdten und Rassen mit an-
derer Hautfarbe sind bevorzugte Objekte.
Damit wird die politische Dimension ange-
sprochen. Eine echte Demokratie baut auf
Toleranz und Auseinandersetzung mit der
Wirklichkeit auf. Indem diese Serien insge-
samt nichts anderes als einen gigantischen
VerdrangungsprozeB darstellen, verunmog-
lichen sie Distanz und kritische Reflexion.
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Sofortige Identifikation mit dem hier Ange-
botenen fuhrt zur Abhangigkeit. Diese Ab-
hangigkeit zementiert die bestehenden und
bereits Uberholten Strukturen unserer Ge-
sellschaft. Dies entspricht den Winschen
von Produzenten, die allein auf Absatz und
Gewinn ausgerichtet sind. Wenn aber die
groBe Konsumgesellschaft, in der wir leben,
nicht verzichten kann, bereits die Kinder zu
manipulieren, was bleibt uns P&adagogen
dann noch ubrig? Erstens eine intensivierte
Offentlichkeitsarbeit in Zeitungen, lllustrier-
ten und Fachzeitschriften. Zweitens politi-
sche Aktionen unserer regionalen und na-
tionalen Berufsverbande mit dem Ziel, Ver-
anderungen der bestehenden Programm-
struktur zu erreichen. Dazu gehdrt meines
Erachtens die Bereitstellung gréBerer finan-
zieller Mittel fir den Ankauf und die Gestal-
tung von besseren Kinder-, Jugend- und
Schulfernsehsendungen, der Verzicht auf
die bisherigen Serienfilme, das Verbot,
Fernsehreklame fur und mit Kindern zu ma-
chen und eine Neuverteilung der Prioritaten
zugunsten der Kinder.

5. Entwurf zu einer Fernsehdidaktik fiir El-
tern und Schiiler

Der Lehrer hat sich mit dem Fernsehen per-
sonlich auseinanderzusetzen und als Part-
ner auf dem Weg zur Lebensbewaltigung
den Kindern Kriterien zur Auseinanderset-
zung zu vermitteln. Meist bleibt aber seine
Aufgabe auf den Nachvollzug ausgerichtet.
Die direkte und unmittelbare erzieherische
EinfluBnahme bleibt dem Lehrer aufgrund
der bekannten Empfangssituation verwehrt.
Der oft gehdrte Slogan «Daheim und doch
dabei» verweist auf die Tatsache, daB zu
Haus ferngesehen wird und der Konsum der
Kinder Teil einer Aufgabe ist, die in den
elterlichen Erziehungsbereich fallt. Die Fern-
seherziehung kann deshalb nur im Rahmen
einer modernen gesamtpadagogischen Kon-
zeption gesehen werden und hat ihr Ziel im
selbstdndigen und kritischen Gebrauch des
Mediums durch die Kinder. Fiir die aktive
Auseinandersetzung sind die Eltern, die
noch nicht im sogenannten «optischen Zeit-
alter» aufgewachsen sind, meist ungenu-
gend ausgerustet. Der informierte Lehrer hat
hier die Moéglichkeit, im Rahmen der Bezie-

L__

hungen von Schule und Elternhaus zwei
wichtige Aufgaben wahrzunehmen:

Fernsehkunde

Ziel: Erwerb eines besseren Fernsehver-
stdndnisses der Eltern durch aktive Wis-
sensvermittiung im Bereich der Gestaltungs-
moglichkeiten, der Wirkungsmaoglichkeiten
und Funktionen, der Programmtypen, even-
tuell auch der technischen und organisato-
rischen Aspekte des Fernsehens.

Fernseherziehung

Ziel: Forderung der elterlichen Kritik- und
Urteilsfahigkeit in der Auseinandersetzung
mit dem Fernsehangebot in bezug auf das
eigene Erleben und die erzieherische Auf-
gabe fir die Kinder.

5.1. Methodisches und organisatorisches
Vorgehen
Die bisher gebrauchlichste Methode war der
Beizug eines Fachmannes, der, bei Veran-
staltungen im groBeren Rahmen (Volkshoch-
schule, Schulpflege, Vereine usw.) in der
Regel an einem oder mehreren Abenden
Uiber das Thema Fernsehen referierte. Bei
Elternabenden im kleinen Kreis orientierte
der Lehrer im gleichen Vortragsstil die El-
tern. Auffallend haufig ist bei solchen Ver-
anstaltungen der warnende und moralisie-
rende Grundton.
Ich betrachte dieses Vorgehen als nicht ef-
fektiv. Erstens findet kein echter Dialog
zwischen den Beteiligten statt, und ein Mei-
nungsaustausch zwischen den Eltern ist un-
moglich. Zweitens fuhrt die rein verbale
Auseinandersetzung mit einem audio-visu-
ellen Medium nur beschrankt zu neuen Lern-
erfahrungen. Drittens wird durch das ge-
wahlte Vorgehen die aktive Auseinander-
setzung der Eltern mit dem Medium verun-
maoglicht.

Was tun?

Verschiedene Organisationen stellen Dia-
reihen, Tonbildschauen und Filme fir die
Fernseherziehung zur Verfigung. Allein far
die Fernsehkurse sind einige dieser Mate-
rialien brauchbar. Das Aktualitatsprinzip
bringt es aber mit sich, daB diese, speziell
fir Schulungszwecke hergestellten Materia-
lien in kurzer Zeit veraltet sind. Uberdies
bedient man sich bei der Herstellung und
Wiedergabe nicht der Fernsehtechnik. Da-



durch sind diese Hilfsmittel nur von be-
grenztem Wert.

Mit der zunehmenden Verbreitung des Vi-
deorecorders im schulischen und auBer-
schulischen Ausbildungsbereich ist das ge-
eignete Mittel fir eine aktuelle Fernsehar-
beit gegeben. Monitor und Aufzeichnungs-
gerat kann man von kantonalen oder priva-
ten Stellen ausleihen oder mieten. Fir gro-
Bere Schulzentren lohnt sich die Anschaf-
fung eines der neuen, standardisierten Nor-
mengerate. Es ist zweckmaBig, ein solches
Gerat gleich fur einige Zeit auszuleihen. An
einem geeigneten Ort aufgestellt (Schulzim-
mer, Aula), 1aBt sich das Gerat flr die Arbeit
mit den Eltern und den Kindern verwenden.
Uberdies geniigt dieselbe Aufzeichnung fiir
die Schularbeit mit den Kindern und die
Elternschulung. Dadurch ergeben sich ne-
ben der Arbeitserleichterung enorme pad-
agogische Vorteile. Wenn die Kinder einer
Schulklasse und ihre Eltern dieselben Aus-
schnitte des Fernsehprogramms als Arbeits-
grundlage benlitzen, ergibt sich eine natiir-
liche Gespréachsbasis. Uberdies kommt
durch ein sachbezogenes Vorgehen von bei-
derseitigem Interesse der immer wieder ge-
forderte Dialog zwischen Schule und Eltern-
haus zustande. Damit 1aBt sich eine Trans-
ferwirkung erzielen, die den Schulalltag be-
trifft und Gesprache zwischen Lehrer und
Eltern, aber auch zwischen nun neu bekann-
ten Elternpaaren zur Folge haben kann. Si-
cher kommt dies alles nicht durch das Auf-
stellen eines Videorecorders zustande. Es
braucht die Anwendung eines Unterrichts-
prinzips, das ich als «Gruppenaktivitat
durch Fernsehen» bezeichnen méchte.

5.2. Fernseharbeit und gruppendynamische
Aspekte

Das Fernsehen soll in der medienpadago-
gischen Arbeit nicht zur Zementierung des
Frontalunterrichts beitragen, sondern zur
Arbeit in Gruppen anregen. Traditionelle
Lehrformen monologischer Art stellen den
Lehrstoff in das Zentrum der Unterrichtsar-
beit. Ziel ist die Reproduktion der vom
Lehrer vermittelten Inhalte. Der Schwer-
punkt einer solchen Tatigkeit liegt im ko-
gnitiv-reproduktiven Bereich. Die emotiona-
le Bindung wird vernachlassigt. Auf die
Fernseherfahrung der Kinder und Eltern
wird kaum eingegangen.

In einer wirksamen Fernseherziehung soll-
ten die Emotionen nicht nur zur Motivierung
verwendet werden, sondern selbst zum Ge-
genstand der Schulungsarbeit werden. Die
natdrlichen und kunstlichen Primargruppen,
wie sie Familie und Schulklasse darstellen,
sind mitcharakterisiert durch spontane af-
fektive Beziehungen, die in natirlichen und
kinstlichen Lebensbedingungen verwurzelt
sind. Die Lernprozesse, die hier stattfinden,
beziehen sich nicht nur auf Erkenntnis, son-
dern auch auf den ganzen Bereich des ge-
genseitigen Verstehens, des Zuhorenkon-
nens und Sichaussprechens, der eigenen
Aktivitat und der Zusammenarbeit. Die
Gruppenarbeit 1aBt sich, wenn der Lehrer
die notwendigen psychologischen und me-
thodischen Grundlagen kennt, als ein vor-
zligliches Instrument fur die Vertiefung von
Sensibilitat, von diagnostischen und verhal-
tensmaBigen Fahigkeiten in der Auseinan-
dersetzung mit dem Fernsehen verwenden.
Eine Analyse des Massenkommunikations-
prozesses zeigt, daB dieser durch die intra-
personale Kommunikation in zweifachem
Sinne erganzt wird:
a. Auseinandersetzung des Zuschauers mit
dem Gesehenen,
b. Gesprache mit anderen Menschen Uber
das Erlebte.
Das Ziel einer sinnvollen Fernseharbeit liegt
in der Sensibilisierung gegenuber:
a. den fernsehspezifischen Kommunika-
tionsprozessen,
b. dem eigenen Erleben,
c. den durch Fernsehfilme und -sendungen
ausgeldsten Gruppenprozessen.
Damit unterscheiden wir einen fernsehkund-
lichen Aspekt und ein erzieherisches Mo-
ment, das aus der individuellen und sozialen
Komponente besteht.

5.3. Fernseherziehung — Beispiel flir ein
Kursprojekt
1. Schritt:

Mittwoch

Schweiz

17.30 Die Welt ist rund
18.45 De Tag isch vergange
19.00 Lieber Onkel Bill
19.30 Die Antenne

20.20 Rundschau

21.00 Der Kommissar

22.00 Tagesschau
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2. Schritt:

Antenne

Videorecorder

3. Schritt:
Unterrichtsvorbereitung
Was? - Wie? - Womit? - Wozu?

Das Programmangebot studieren

Mogliche Auswabhlkriterien:

1. Beliebtheit der einzelnen Sendungen
2. Zeitpunkt (Schiilerbefragung)

3. Teilnahme von Eltern und Kindern

4. Exemplarischer Wert (Transfer)

Moégliches Resultat:

1. Serienfilm (Krimi/Western/Familien/

Tierserie), TV-Spots, Tagesschau, Fami-

liensendung (Quiz, Unterhaltung)

19.00-21.00 Uhr (event. 18.00-20.00 Uhr)

Grundséatzlich vorhanden bei diff. Ge-

wichtung

4. Flr die ausgewahlten Programmarten ge-
geben

w

Die notwendigen organisatorischen und
technischen MaBnahmen treffen

1. Orientierung der Schiler, Einladung der
Eltern

2. Monitor, Videorecorder und 2 Béander
beschaffen

3. Raumbedarf (Schulzimmer — Anschliisse)

4. Aufzeichnung der ausgewahlten Sendun-
gen

Das methodische Vorgehen (iberlegen
(Eltern/Schiiler)

1. Visionierung der Aufzeichnung (Notizen/
Merkpunkte)

2. Material fiir Voriilbungen und Verarbei-
tung suchen

3. Feinplanung der einzelnen Lerneinheiten

4. Schritt:
Gruppenbildung

Gruppe | Gruppe Il
|
\ i
\\ /
\ P
TV
LE
\\\

Gruppe Il Gruppe IV

Arbeitsauftrage

Beispiele: TV-Spots, Tagesschau, Film
Gruppe |: Gerdusche, Musik

Gruppe II: Ton/Text

Gruppe lll: Gegenstande, Personen
Gruppe IV: Dramaturgische Gestaltung

Realisation
(Phasen eines moglichen Vorgehens)

1. Freie Bildung von Kleingruppen

2. Bekanntgabe des Themas. Positive und
negative Erwartungen der Teilnehmer
bezlglich der Gruppenarbeit notieren

3. Vorschlage fur die Ziele der Gruppen-
arbeit notieren (Teilnehmer und Leiter),
Diskussion und Entscheidung

4. Die Teilnehmer formulieren ihre Erwar-
tungen, die sie an die ausgewahlte Sen-
dungsart stellen (z. B. Tagesschau und
Objektivitat/Manipulation)

5. Vorschlage fur ein geeignetes Arbeits-
verfahren zur Medienanalyse. Verteilung
verschiedener Beobachtungsauftradge an
die Gruppen. Eventuelle Verwendung
vorbereiteter Frage- und Auswertungsbo-
gen

6. Erste Visionierung der Magnetaufzeich-
nung (Film)

7. Gesprach, Wiedergabe der ersten Ein-

driicke (Plenum/Klasse)

Arbeit in Kleingruppen

Die einzelnen Gruppenresultate werden

vorgetragen. Nach Notwendigkeit zweite

Visionierung

10. Zusammenfassung und abschlieBende
Diskussion im Plenum

Wichtig:

Fir das gewahlte Vorgehen sind Kurz-

© x



AWN =

TV-Kamera
Zoom
Sucher-Monitor
Videorecorder

5 NetzanschluB3

6 Mikrophon

7 Stativ mit Rollwagen

TV-Kleinkamera oder Super-8-Filmkamera
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filme besonders geeignet; Spots, Serien-
filme, Tagesschau, Ausschnitte aus Shows,
Quiz usw. Die Mdglichkeit, fiir den Lern-
prozel3 wichtige Ausschnitte zu wiederholen,
das Einzelbild festzuhalten und mit oder
ohne Tonwiedergabe (Bildwiedergabe) zu
arbeiten, ist bei jedem Videorecorder gege-
ben und muB hier voll ausgeniitzt werden.

5. Schritt:
Abhangigkeit von den technischen Mdglich-
keiten!

Aktive Fernsehkunde

(nach Maoglichkeit vor allem fir Kinder)
Anregungen:

Kleine Ubungen vor der Kamera spielen:
Sich vorstellen, eine Ansage machen, ein
Interview aufzeichnen, stereotype Klischees
aus Serienfilmen nachahmen, bekannte
Fernsehstars imitieren (Gesichtsmaske ver-
wenden), typische Verhaltensmuster eines
Helden/Antihelden demonstrieren.

Ein kleines Fernsehspiel produzieren bei
freier Rollenwahl.

Entwurf eines Exposés — Treatments — Dreh-
buch.

Eine klasseninterne Tagesschau entwickeln.
Eine Live-Sendung gestalten unter Verwen-
dung der Kategorien Bild, Ton, Inhalt, Ka-
mera, Platz und Zeit.

Eigene TV-Spots herstellen.

Ferner kdnnen die Schiiler fotographieren,
filmen (mit einfachen Super-8-Kameras),
Montagen und Collagen mit Werbematerial
herstellen, malen, zeichnen und werken,
dramatisieren, Kasperle spielen, die tech-
nischen Apparate bedienen usw.

Wichtig: Bei einer richtigen Chargenvertei-
lung kénnen die Fahigkeiten der einzelnen
Schiiler angemessen beriicksichtigt werden.
Fir erste Versuche beschrankt sich der Leh-
rer oft mit Vorteil auf freiwillige Schuler.
Dann kann die Arbeit auch an freien Nach-
mittagen durchgefiihrt werden. Es ist gin-
stig, wenn eigentliche «Fernsehtage» oder
eine «Fernsehwoche» in die Unterrichtspla-
nung einbezogen werden kdnnen.

6. Schritt:

Beispiel einer Konfliktsituation: Hans, 12
Jahre, 5. Klasse. Hans ist abends kaum vom
Fernsehapparat wegzubringen. Obwohl er

;

schon mehrmals Fernsehverbot hatte, hat
sich nichts geandert. Gestern sprach er:
«Um 9 Uhr kommt ein Krimi; den will ich un-
bedingt sehen. Vater schaut ja schlieBlich
auch!»

Wie verhalten Sie sich?

Antwort bitte in wortlicher Rede: . ..

Losungsweg:

— Verstandnis fir die Interessen des Kindes
zeigen (verbal und emotional).

— Offene Darlegung der eigenen Sichtweise
und der eigenen Geflhle.

— Rationale Strukturierung der Konfliktsitu-
ation. Ldsungsvorschldage suchen. Abma-
chungen fir die Zukunft anstreben.

Erziehung zur Fernsehmiindigkeit

Konflikte und erzieherisches Verhalten der

Eltern:

1. Fiktive Konflikisituation austeilen — Ant-
wort der Eltern. Diskussion in Kleingrup-
pen. Vortragen der verschiedenen Ant-
worten im Plenum. Diskussion.

2. Die Eltern notieren Konfliktsituationen,
die sie selber erlebt haben. In kleinen
Gruppen werden moégliche Losungen be-
sprochen. Eigene Erfahrungen werden
ausgetauscht.

3. Gruppenweise Diskussion liber beobach-
tete Reaktionen der eigenen Kinder vor,
wahrend und nach dem Fernsehen.

4. Die erhaltenen Fakten werden zusam-
mengetragen und geordnet nach den
festgestellten Auswirkungen in bezug
auf: den Kérper (Haltungsschaden, Au-
genschmerzen, Ubermidung usw.); die
Psyche (Nervositat, Angste, Verrohung



usw.); den Intellekt (Verstandnis, bevor-
zugtes Programm usw.)

5. Die Mdglichkeiten einer Abhilfe werden
erortert in bezug auf: den Kérper (Di-
stanz zum Gerat, Dosierung nach dem
Alter usw.); die Psyche (gemeinsam
fernsehen, Gesprache, Spiele usw.); den
Intellekt (Programmauswahl, Zeitpunkt
usw.).

6. Das eigene Verhalten zum Fernsehen
bewuBt machen. Fernsehkonsum der El-
tern, Modellcharakter und kindliches
Verhalten.

7. Das Verhaltnis Fernsehen — Schule und
die Auswirkungen auf den LernprozeB
konnen zwischen Lehrer-Eltern und Leh-
rer-Schiilern besprochen werden.

5.4. Anregungen zur Fernseharbeit im
Unterricht

Als Regel gilt: Der Lehrer probiert die Lern-
prozesse der Schiler so zu initileren, daB
eine moglichst aktive Auseinandersetzung
mit dem Medium Fernsehen entsteht. Pro-
duktive und kreative Arbeit ist einer einsei-
tigen und reproduktiven Kopfarbeit lberle-
gen. Im Bereich der Vorschule und der Un-
terstufe der Primarschule verzichtet der
Lehrer mit Vorteil auf Belehrungen und hau-
fige Fernsehgesprache. Spielen, Malen und
Basteln sind geeignete Tatigkeiten auf die-
ser Stufe. Das Anbieten von Verarbeitungs-
maéglichkeiten beinhaltet eine padagogische
und therapeutische Funktion. Im Bereich
der Mittel- und Oberstufe der Volksschule
gewinnen das Gespréch und die Diskussion
an Bedeutung. Die Fernsehkunde liefert die
Voraussetzung und das handwerkliche Rust-
zeug zum eigenen Tun. Die Formen der
Gruppenarbeit sind in didaktischer, psycho-
logischer und sozialer Hinsicht das geeig-
nete Verfahren, um selber aktiv zu werden
und kleine Projekte zu realisieren. Der
Schiler in der direkten Auseinandersetzung
mit dem Medium bendtigt den Lehrer als
Partner, der ihm Lernerlebnisse, sogenannte
Erfahrungen, ermoglicht und nicht vorweg-
nimmt. Lehrer, die personlich eine negative
Einstellung zum Fernsehen haben, mussen
besonders vorsichtig sein. Dauernde Un-
kenrufe vor den Gefahren des Fernsehkon-
sums sind geeignet, den Attraktivwert des
Geschméhten bei den Kindern stark zu er-

hohen. Die Fernseharbeit bietet als Teil der
modernen Medienerziehung die Moglichkeit,
neue Formen des Unterrichts anzuwenden.
Fernsehprogramm:

— Ein Wochenprogramm durcharbeiten. Das
Angebot nach Sendungstypen ordnen, die
prozentualen Anteile am Gesamtprogramm
berechnen und Vergleiche anstellen.

— Von den Schiilern Tages- oder Wochen-
programme zusammenstellen lassen mit be-
grindeten Empfehlungen. RegelmaBige In-
formation durch die Schiler, Hinweise des
Lehrers.

— Die Schiler stellen ein eigenes Fernseh-
programm unter Berlicksichtigung der Win-
sche und Interessen jedes Einzelnen her.

— Die Schiller sehen sich als Hausaufgabe
eine bestimmte Sendung an. Kleine Refe-
rate oder Kurzaufsatze. Schilderung des Ge-
schehens. Ein Schiiler beginnt zu erzdhlen,
der nachste fahrt fort, usw.

— Bearbeitung geeigneter Thematas («Wie
sehe ich fern?» «Meine liebste Fernsehsen-
dung», «Streit vor dem Kasten»).

— Die néchste Folge einer bekannten Fern-
sehserie planen und entwickeln. Spater Ver-
gleich mit dem ausgestrahlten Film.
Gelegenheitsunterricht:

— Schiiler erzahlen, zeichnen oder malen
am Montag ihre Fernseherlebnisse vom Wo-
chenende.

— Bericht uber eine Sendung fir Schiler,
die diese Sendung nicht gesehen haben.

— Eine Fernsehsendung spielen.

— Ein wichtiges Ereignis dient als AnlaB zu
einem Medienvergleich (TV-Radio-Zeitung-
[llustrierte).

— Schulinterner Fernsehdienst: Schiler ge-
ben Hinweise und kurze Einfihrungen zu
interessanten Sendungen.

— Schuler sammeln Kritiken zu Fernsehsen-
dungen in verschiedenen Zeitungen und
stellen Quervergleiche an.

— Die Schiiler berechnen ihren wdchentli-
chen Fernsehkonsum und stellen Vergleiche
zu ihren andern Freizeitbeschaftigungen an.
— Die Schuler fihren wahrend einer Woche
ein Fernsehtagebuch.

— Der Lehrer stellt Aussagen wie «TV — die
elektronische GroBmutter, das Pantoffelki-
no, der stumme Halbkreis, bin ich ein Vi-
diot?» zur Diskussion.
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Fernsehkunde

Ich verweise auf unser Beispiel fir ein Kurs-
projekt. Denkbar ist auch die Beschrankung
auf ein Thema, das dann im Sinne eines
Projektunterrichts ausfiihrlich behandelt
wird. Als sehr geeignet fir die Fernsehkun-
de der Oberstufe und fur die Erwachsenen-
bildung erweist sich Heft 4 «Filme fur die
Fernseherziehung» der AJM. Die in der
Mehrzahl bei der Schulfilmzentrale Bern,
ErlachstraBe 21, 3000 Bern, erhaltlichen Fil-
me sind in dieser Schrift mit Anleitungen
fur den Lehrer beschrieben. Bezugsadres-
se: Pro Juventute, Zurich oder Schweizeri-
sche Arbeitsgemeinschaft Jugend und Mas-
senmedien, SeehofstralBe 15, 8022 Zirich.
Der Leiter der AJM, Herr Hanspeter Stalder,
steht allen interessierten Lehrkraften mit
Auskinften und Hilfeleistungen zur Verfi-
gung. Hier noch einige Themenbereiche, fur
die sich die Filme zur Fernseherziehung be-
sonders eignen:

— Die Live-Sendung. Film: Daheim und doch
dabei. Nr. 4825, 16 Minuten. Technische
Bedingungen, Aufgaben der Mitglieder einer
Equipe (Regisseur, Kameramann, Reporter)
Gestaltete Wirklichkeit und subjektiver Cha-
rakter.

— Arbeitsweisen des Fernsehens. Film: Ele-
mente einer Fernsehsendung. Nr. 4627, 18
Minuten. Elemente einer Mischsendung:
Live, Magnet/Filmaufzeichnung.

— Bedeutung des Fernsehens. Film: Die
Welt und das Fernsehen. Nr. 1100, 60 Minu-
ten. Verbreitung, Wirkung, Organisations-
systeme.

— Nachrichten im Fernsehen. Film: Nach-
richten im Fernsehen — Tagesschau. Nr.
1710, 24 Minuten. Information, Moglichkeiten
der Manipulation, Vergleiche mit andern
Medien.

— Das Fensehstudio. Film: Besuch im Fern-
sehstudio. Nr. 4826, 14 Minuten. HeiBe Pro-
be in Studio I. Nr. 1082, 25 Minuten. Arbeits-
weise, Sendeplanung, Produktion und Orga-
nisation.

— Entstehung und Ubertragung des Fern-
sehbildes. Film: Zeile tiir Zeile. Nr. 4146, 10
Minuten. Von der Kamera zum Bildschirm.
Nr. 4628, 17 Minuten. Satelliten fiir die Fern-
sehubertragung. Nr. 4953, 12 Minuten. Tech-
nische Zusammenhénge, elektronisches
Bild, Ubertragung.
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Das Schulfernsehen an den Sekundarschulen des Kantons Luzern

Peter Schmid

Ergebnisse einer empirischen Untersu-
chung, die am 17. Januar 1973 an den Se-
kundarschulen des Kantons Luzern durchge-
fuhrt worden ist. ’

I. Einleitung

Die Studenten des padagogischen Seminars
der Universitéat Freiburg i. Ue. beschaftigten
sich im Wintersemester 1972/73 mit dem
Thema «Medienpddagogik». Ein Teilaspekt
dieses Fragenkomplexes war das Schul-
fernsehen. Zu diesem Thema flihrten wir am
17. Januar 1973 eine Untersuchung mittels
Fragebogen bei den Sekundarlehrerinnen
und -lehrern (SL) des Kantons Luzern durch.
Obwohl wir ein relativ kleines Zielpublikum
befragten, dirften die Ergebnisse dieser Un-
tersuchung einen groBeren Kreis interessie-
ren.

1. Ziel der Untersuchung

Von der Fernseherziehung ausgehend, soll
der Jetzt-Zustand (vom 17. Januar 1973) des
Schulfernsehens an den Sekundarschulen
des Kantons Luzern aufgezeigt werden. Da-
bei sollen die Urteile und Wiinsche unseres
Zielpublikums erfaBt und der interessierten
Abteilung des Schweizer Fernsehens mitge-
teilt werden.

2. Zielpublikum
Die 180 befragten SL (gesamte Sekundar-

lehrerschaft des Kantons Luzern am Stich-
tag: 257 Lehrpersonen) wurden im propor-
tionalen Verhaltnis zur Gesamtpopulation
aus den drei Regionen Stadt, Agglomeration
inkl. Schulzentren und Landschaft bestimmt.
(Diese proportionale Aufteilung soll Gewahr
bieten, daB die Beantworter ein getreues
Abbild der SL des Kantons Luzern reprasen-
tieren.)

3. Riicklaufquote

Von den 180 Fragebogen wurden bis zum
verlangten Termin 128 Stlck zurtckgesandt
(71 %0 der zugestellten Fragebogen). Da da-
bei keine der drei Regionen besonders liber-
vertreten ist, darf diese Stichprobe fir die
Gesamtheit der luzernischen Sekundarleh-
rerschaft als reprasentativ gelten.

Il. Ergebnisse der Untersuchung

Aus Platzgrinden muB auf einen eingehen-
den Begleitkommentar zu den einzelnen
Fragen und Antworten verzichtet werden;
wir beschranken uns daher auf die Bekannt-
gabe der Resultate und verweisen auf die
einschlagige Literatur.

Hinweis: Die %o-Angaben in den Tabellen
beziehen sich auf die Gesamtpopulation.
Die Seitenzahlen, die nach den Namen der
Autoren angefuhrt sind, beziehen sich auf
die Werke, die im Literaturverzeichnis ange-
geben sind.
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