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man die Schultypen fest. Man staunt dann,
daB die jungen Leute sehr bald abhangen,
den Beruf wechseln, daB die Ergebnisse der
LehrabschluBprifungen wertmaBig eher zu-
rickgehen, ganz zu schweigen von all je-
nen, denen die Ausubung eines geregelten
Berufes geradezu einen Schrecken einjagt.
Gerne begriindet man die friihe Einschulung
der Kinder damit, daB die Buben die schuli-
sche und berufliche Ausbildung vor dem
Aufgebot zur RS abschlieBen muBten. Ich
weiB zur Genlige, daB der Unterbruch einer
Lehre, eines Gymnasiums durch den Militar-
dienst kurz vor dem AbschluB sehr unange-
nehme Begleiterscheinungen zeitigt. Warum
muB starr am 20. Altersjahr fir die RS fest-
gehalten werden? Wohl werden Verschie-
bungsgesuche so weit als mdéglich berick-
sichtigt; trotzdem scheint mir das System
immer noch zu starr. Die Sicherheit des Lan-
des wird kaum gefahrdet, wenn vielleicht
einige hundert junge Leute ohne allen Zeit-
druck ihre Berufsausbildung abschlieBen
und erst mit 21 Jahren die militarische
Grundschulung durchlaufen. Die Zahl der

Wiederholungskurse wird dadurch nicht be-
rahrt.

Das Erstaunlichste aber an diesen angefuhr-
ten Auswiichsen einer Uberhitzten Zeit, de-
ren Liste sich noch weiterfiUhren lieBe,
dinkt mich, daB die Schulpsychologen zu all
diesen Unzukdmmlichkeiten schweigen. In
allen moglichen Kursen warnten sie uns in
Wort und Schrift vor den verderblichen Fol-
gen von Verfriihungen und Uberforderungen.
Remplein betont immer wieder die geistigen
und charakterlichen Lebensstufen. Wo wer-
den sie in den Lehrplanen und Lehrmitteln
noch beachtet? MuB ihr Mahnen unter dem
Druck harter wirtschaftlicher Gegebenheiten
und falsch verstandenem Ehrgeiz verstum-
men? Oder sehen sie selbst die unheilvolle
Lawine ratlos auf uns zurollen? Eine Koordi-
nation, die die richtigen MaBe in Ziel und
Zeit sucht, ware das Dringendste. Die Ent-
wicklung in Deutschland sollte uns wach-
ritteln. Wenn wir uns nicht darauf zu be-
sinnen vermoégen, werden wir vielleicht all-
zubald einen teuren Preis zahlen mussen —
wir und das kommende Geschlecht.

Curriculumreform als Ansatz zur Schulreform

Ilwan Rickenbacher

Es sind noch nicht viele Jahre vergangen,
da assoziierte man vielfach mit dem Be-
griff «SCHULREFORM» z. B. die 6kono-
misch-statistische Analyse des Schulsy-
stems, die Behebung von Engpassen im
Schulsystem durch sozial-politische MaB-
nahmen oder die Veranderung der Gescheh-
nisse in Schule und Unterricht durch die
Einfihrung technischer Medien. Auch wenn
die Pionierarbeiten 6konomischer Anséatze
zur Planung und Veranderung des Bildungs-
wesens im deutschen Sprachraum, so die
Arbeiten von Widmaier (1966) und anderer,
heute auf breiterer wissenschaftlicher Basis
fortgefiihrt werden (siehe Freytag, Weiz-
sacker 1969, oder Hifner, Naumann 1971),
so verschiebt sich der Ansatzpunkt zur Re-
form der Schule spatestens seit der Schrift
Robinsohns (1967) «Bildungsreform als Re-
vision des Curriculums» in der benachbar-
ten Bundesrepublik wie auch in der Schweiz

zusehends auf die Untersuchung der «Bin-
nenstruktur» des Schulwesens (K. Frey), auf
die Reform der Lehrplane oder Curricula,
welche die Bedingungen beschreiben, unter
denen schulische Lernprozesse stattfinden
— oder stattfinden sollten.

DaB sich diese neue erziehungswissen-
schaftliche Disziplin mehrheitlich «Curricu-
lumforschung» und nicht «Lehrplanfor-
schung» nennt, mag zum Teil auch daher
rihren, daB sich erste Bemiihungen um eine
wissenschaftliche Untersuchung der Lehr-
plane auf breiterer Basis im anglo-amerika-
nischen Sprachraum verfolgen lassen, wo
sich von Beginn weg dieser Begriff einge-
birgert hat (eine Ubersicht gibt Huhse 1968).
Dazu kommt, daB gerade der traditionelle
Lehrplan in seiner haufigsten Ausgestal-
tung als Katalog von Bildungsintentionen,
versehen mit einer Liste moglicher Themen-
bereiche und dazugehérender Lehrmittel, in



manchen Fallen noch versehen mit einem
Stoffverteilungsplan, Ausgangspunkt einer
Kritik war, die in wenigen Jahren in unge-
zahlte Forschungsarbeiten mindete. Auch
unter diesem Gesichtspunkt schien es von
Vorteil zu sein, den bekannten und belaste-
ten Begriff Lehrplan durch den Begriff Cur-
riculum, im Zusammenhang mit einem nach
wissenschaftlichen Gesichtspunkten entwik-
kelten Lehrplan gebraucht, zu ersetzen.

1. Einige Griinde fiir das gegenwartige
Interesse an der Curriculumforschung

Wie jede Konzentration des Forschungsin-
interesses an einem bestimmten Fragen-
komplex zu einem bestimmten Zeitpunkt
dirfte auch das Interesse von Erziehungs-
wissenschaftern an Problemen des Curricu-
lums von sozialen, politischen und wissen-
schaftlichen Beweggriinden getragen sein.
Wolfgang Edelstein (1971) nennt in der
Hauptsache deren drei:

a) Der gesellschaftliche Wandel lauft heute
mit einer auch subjektiv erfaBbaren Be-
schleunigung ab. Durch diesen Wandel wird
das Angebot an Lernmoglichkeiten, das in
der Schule bereitgestellt wird, durch neue
Forderungen der gegenwartigen und vor-
aussichtlich klnftigen Lebenswelt immer
wieder in Frage gestellt.

b) Die Bezugswissenschaften der meisten
Schulfacher entfalten sich in ihrem Wissen-
stand sehr schnell, wahrend die Bezugsfa-
cher der Wissenschaft in der Schule (in den
Lehrbiichern, aber auch im Wissensstand der
Lehrer) stagnieren. Auch Heckhausen (1970)
ist der Ansicht, daB sich ein gewisser Mo-
dernitatsriickstand zwischen dem Erkennt-
nisstand der Wissenschaft, dem Vermitt-
lungsangebot der Hochschule (oderder Leh-
rerbildungsanstalt) und dem Erkenntnisbe-
stand des Schulfaches auf jeder Stufe wohl
nie ganz vermeiden 1aBt. Die Geschwindig-
keit jedoch, mit der wissenschaftliche Er-
kenntnisse bis auf die Ebene des Schulfa-
ches tradiert werden, kdénnte erhOht wer-
den. In diesem Zusammenhang ist auch zu
erwahnen, daB fir viele lebenswichtige Be-
reiche, wie fiir die Sozialwissenschaften, die
Wirtschaftswissenschaften usw. die notwen-
digen Entsprechungen im bisherigen Fa-
cherangebot der meisten Schulen fehlen
(Edelstein 1971, 10).

c) Die Festlegung der Bildungsziele, die Ge-
staltung der Stundentafeln, die Vermittlungs-
weisen und Sozialformen im Unterricht blei-
ben vielfach von Ergebnissen der Lern-
psychologie, der Entwicklungspsychologie,
der Sozialpsychologie usw. unberihrt.
Neben diesen, von Edelstein angesproche-
nen Ursachenbindeln, welche das heutige
Interesse an der Curriculumforschung er-
klaren helfen, spielen unseres Erachtens
auch die folgenden Erfahrungen mit, die Be-
deutung der Lehrplangestaltung bewuBt
werden zu lassen:

— Der Einsatz der Unterrichtstechnologie in
der Schule hat z.T. nicht die erwarteten
Erneuerungsprozesse ausgelost. Scheffer
(1971, 613) drickt dies so aus: «Es ist un-
zweifelhaft, daB weder die Medienforschung
noch die konkrete Verwendung von Medien
im Unterricht zu nachhaltiger Veranderung
des Unterrichts gefiihrt hat.» Die relative
Wirkungslosigkeit solcher Investitionen dirf-
te vor allem dann gegeben sein, «. .. wenn
die Lehrer und ihre Mitarbeiter in den Schul-
verwaltungen und Ausbildungsstidtten die
angebotenen technischen Instrumente pad-
agogisch und lernpsychologisch nicht rich-
tig einzusetzen, das heit Wert und Wirkung
zu beurteilen vermdgen» (Frey 1970, 1009).
Wert und Wirkung kénnten zum Beispiel in
Hinsicht auf eindeutig formulierte Lernziele
hin Uberprift werden, die in traditionellen
Lehrpléanen vielfach fehlen.

— Die meisten der in der Schweiz giltigen
Lehrpldne enthalten nur zum Teil jene Infor-
mationen, welche der Lehrer fir eine wirk-
same Unterstutzung seines Unterrichts fir
notwendig erachtet (vgl. Santini 1971). Auch
wenn unter dem Begriffe «Curriculum» in
der wissenschaftlichen Literatur verschie-
dene Komponenten aufgezahlt werden, das
Spektrum reicht von der Beschreibung
samtlicher Erfahrungen, welche ein Kind in-
nerhalb und auBerhalb der Schule sammelt,
bis zu spezifischen Kursen, die ein bestimm-
ter Schiiler zu einem festgelegten Zeitpunkt
besucht (vgl. Frey 1971), so beschreibt ein
Curriculum doch immer den beabsichtigten
Unterricht Uber einen bestimmten Zeitraum,
«als konsistentes System mit mehreren Be-
reichen zum Zwecke der optimalen Vorbe-
reitung, Verwirklichung und Evaluation des
Unterrichts» (Frey 1971, 71). Nach den bis-
herigen Erfahrungen in der Curriculumreform
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in der Schweiz und unter Berlcksichtigung
eines bestimmten Curriculumverstandnisses,
wie es z. B. von der Freiburger Arbeitsgrup-
pe fir Lehrplanforschung (FAL) entwickelt
worden ist, durften globale Bildungsziele
(«Der Schuler entwickelt Verstandnis fur
den zeitgeschichtlichen Hintergrund moder-
ner Literatur»), verbunden mit Stoffprogram-
men, nicht die unterstitzende Funktion ga-
rantieren, welche der Lehrer erwarten
konnte. (Zum Curriculumverstandnis der
FAL siehe u.a.: Frey 1969, Frey und Mitar-
beiter 1970, Rickenbacher 1970, Aregger K.
und Frey K. 1971.)

— Die traditionellen Lehrplane, mit ihren
recht allgemeinen Zielformulierungen, dirf-
ten nicht zuletzt auch deshalb zum Gegen-
stand vorwissenschaftlicher Kritik und wis-
senschaftlicher Untersuchungen geworden
sein, als im Zusammenhang mit dem Pro-
grammierten Unterricht die Vorteilhaftigkeit

.operational definierter Lernziele fur die Pla-

nung und die Kontrolle von Unterricht in
weiten Lehrerkreisen bewuBt geworden ist
(in diesem Zusammenhang ist auch die Ar-
beit von Heimann, Otto, Schulz 1968 von
Bedeutung). Die Anleitung Robert F. Magers
zur Formulierung intersubjektiv verstandli-
cher Lernziele: «Lernziele und programmier-
ter Unterricht» (1968) dlrfte unter Lehrern
eines der meistgelesenen Schriften zu di-
daktischen Problemen der letzten Jahre
sein. Gerade am Beispiel der Lernziele aber
wird noch aufzuweisen sein, wie bei einer
unreflektierten und isolierten Ubernahme
einzelner Instrumente aus der Curriculum-
forschung durch Unterrichtende und Pla-
nende der Stellenwert eben dieser Instru-
mente verkannt wird und eine verkurzte Op-
tik echte Reformen verhindern kann.

2. Curriculumreform als ProzeB
auf mehreren Ebenen

Bevor die Curriculumreform in den weiteren
Rahmen der Schulreform stellen, sei kurz
auf drei typische Verfahren der Curriculum-
reform hingewiesen, wie sie in verschiede-
nen Variationen bisher zur Anwendung ge-
kommen sind.

a) Das Curriculum als Produkt einer kleinen
Kommission

Das in der Schweiz wohl bekannteste Ver-

fahren zur Reform und/oder Gestaltung

eines Curriculums besteht darin, daB von
der Administration eine kleine Kommission
eingesetzt wird, welche in relativ kurzer Zeit
Richtlinien entwirft, die anschlieBend auf
dem Instanzenweg von oben nach unten de-
kretiert werden. Der Vorteil einer relativ spe-
ditiven Arbeit wird meistens durch eine
Reihe von Nachteilen aufgewogen: Die In-
formationsdefizite (die je nach der Zusam-
mensetzung der Kommission groBer oder
kleiner sind), werden nicht aufgehoben, da
Kontakte zur Wissenschaft nur in sehr be-
schranktem MaBe stattfinden. Die Mehrheit
der Lehrer, an der Entwickiung des Curri-
culums nicht beteiligt, identifiziert sich bei
der Durchfuhrung wenig mit dem erarbeite-
ten Produkt, sei es, daB die Erneuerungs-
rate des neuen Lehrplanes zu hoch ist, folg-
lich viele Voraussetzungen fur die Verwirk-
lichung fehlen, sei es, daB die Erneuerungs-
rate zu klein ist, den Fortschritt, den die
Lehrerfortbildung und andere Informationen
in den Unterricht tragen, nicht einfangt, so
daB keine Auseinandersetzung uber ein be-
reits historisch gewordenes Instrument statt-
finden kann.

b) Das Curriculum als Produkt fihrender
Fachwissenschafter

Das Verfahren, fuhrende Wissenschafter der
Bezugswissenschaften des Schulfaches in
die Curriculumentwicklung einzuspannen,
wurde in Teilbereichen mit Erfolg in den
Vereinigten Staaten angewendet (vgl. Huhse
1968, Bruner 1970). Eine Hauptschwierigkeit
fir diese Methode aber diirfte die sein, daB
sich kaum genugend Wissenschafter finden
lieBen, welche die erforderliche Zeit aufbrin-
gen koénnten, Curricula zu entwickeln und
permanent zu erneuern. Zudem miBten
diese Wissenschafter auch fur die Einflih-
rung der neuen Curricula bei den Lehrern
zur Verfugung stehen.

c) Das Curriculum als Produkt der Lehrer

Was zuerst als Notlésung erscheinen kdnn-
te, erweist sich als Weg, der auch viele Vor-
teile vereinigt. «<Erneuerungsprozesse stoen
auf Widerstand oder Passivitdt von Men-
schen, die, an ihrem Entstehen unbeteiligt,
zu bloBen Objekten der Innovationsplanung
werden» (Edelstein 1971, 12). Allerdings
stellt sich hier sofort die Frage, wie der Leh-
rer bei seiner Arbeitsbelastung, ohne Vorbe-



reitung auf curriculare Probleme, an solchen
Projekten aktiv werden kénnte. Noch sind
Vorhaben, klnftige Lehrer schon wahrend
ihrer Ausbildungszeit zu Curricumumspezia-
listen auszubilden, kaum andiskutiert, ge-
schweige denn verwirklicht (vgl. Heckhau-
sen 1970).

Welcher Schuldirektor konnte unter dem
Drucke des Lehrermangels ernsthaft in Er-
wagung ziehen, viele seiner Lehrer ganz
oder teilweise vom Unterricht zu entlasten
und sie fur die Reform der Curricula einzu-
setzen? Welche Forschungsinstitute sind
personell genugend stark dotiert, die not-
wendige Informationstatigkeit auf breiter
Ebene aufzunehmen?

Oder liegt gerade in einer solchen Auswei-
tung maoglicher Lehrertatigkeiten auch ein
Schlissel fiir die Erhaltung eines aktiven
Lehrerstandes (vgl. Aregger 1970, Kaiser
1971)? DaB unter den heutigen Umstanden
eine pragmatische Selbstbeschrankung in
den gesteckten Zielen bei allen an Curricu-
lumentwicklungen beteiligten Personen not-
wendig erscheint, muB nicht unbedingt ein
Alibi fur reformfeindliche Haltung sein. Aus
der konkreten Erfahrung an einem Curricu-
lumprojekt in der Schweiz soll darum ange-
zeigt werden, welche Ergebnisse trotz ein-
schrankender Bedingungen angestrebt und
erreicht werden konnen.

3. Erfahrungen in einem Entwicklungs-
projekt

Im Herbst 1969 begann die Zusammenarbeit

zwischen der Erziehungsdirektion des Kan-

tons Freiburg und der FAL mit dem Ziele:

a) die bisherigen Lehrplane flr die Primar-
schulstufe zu revidieren und zu verein-
heitlichen,

b) die Zusammenarbeit, Erneuerungsfahig-
keit in den verschiedenen Instanzen des
Schulsystems auszubauen,

c) die Hauptbeteiligten am Curriculumpro-
prozeB auszubilden. (Vgl. Aregger, Frey
1971).

Von Beginn der Reformarbeit an waren die

Administration, die Inspektoren und rund

300 Lehrer des deutschsprachigen Teils des

Kantons Freiburg am Projekt beteiligt, ohne

daB die Moglichkeit gegeben war, einzelne

Gruppen ganz oder teilweise von ihren bis-

herigen Tatigkeiten zu entlasten.

Diese vorentscheidende Bedingung hatte als
Konsequenz, daB der ganze Revisionspro-
zeB zeitlich langerfristig angesetzt werden
muBte und wissenschaftliche Berater zum
Teil vollamtlich die Kontinuitat gewahrlei-
sten muBten. Auch eine Setzung von Priori-
taten war in dieser Situation unumganglich.

a) Die Formulierung von Lernzielen

Eine erste Vorentscheidung bestand darin,
die bisherigen Unterrichtsintentionen der
Lehrer durch diese selbst in Form von Lern-
zielen des Magerschen Typs formulieren zu
lassen. Der bisherige Unterricht der Lehrer
ist dabei in ca. 30 Zielen pro Schuljahr und
pro Fach dargestellt worden (siehe EBAC-
Projekt 1970).

An dieser Stelle ist ein kurzer Exkurs uber
den schulreformerischen Effekt der Lernziel-
formulierung in der 1. Phase des EBAC-Pro-
jektes (EBAC = Entwicklung und Beglei-
tende Analysen eines Curriculums) notwen-
dig, denn die rund 1500 Lernziele, die von
den Lehrern im Kanton Freiburg formuliert
worden sind, gerieten in der Folge in das
Kreuzfeuer der Kritik. So wurde insbeson-
dere der Erneuerungswert einzelner Lern-
ziele angezweifelt, die Festlegung des Un-
terrichts in Form von Lernzielen in Frage
gestellt.

Es ist auch sogleich beizufligen, daB auch
im Kanton Freiburg die Diskussion uber die
Notwendigkeit oder Nitzlichkeit, uber den
Sinn einzelner Lernziele einsetzte. In dieser
Diskussion, die selbst jene Lehrer erfaBt, die
Lernziele formuliert haben, ist auch ein er-
ster schulreformischer Effekt zu sehen. An
den recht allgemeinen Formulierungen von
Bildungsintentionen, wie sie in bisherigen
Lehrplanen aufzufinden sind, kann keine
Diskussion stattfinden, da die Spannbreite
maoglicher Interpretationen sehr groB ist. Das
Fehlen einer solchen Diskussion aber mit
dem Beweis einer «heilen Welt» gleichzu-
setzen, ware verfriht. Der Anspruch der
Lernziele im ersten Curriculumentwurf war
nicht der, «gultig» zu sein, das heiBt, jeder
fachwissenschaftlichen Kritik standzuhal-
ten. Die Zielsetzung war primar die, die bis-
herigen Bildungsintentionen und auch Bil-
dungsideologien aufzuzeigen. Erst an den
konkreten Lernzielen stellte sich die Frage
nach der wissenschaftlichen Aktualitat, nach
der Reprasentativitat der Unterrichtsziele im
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Rahmen des heutigen wissenschaftlichen
Erkenntnisstandes. Das Bediirfnis nach
fachwissenschaftlicher Beratung war bei der
Lehrerschaft geweckt, die Information konn-
te und muBte einsetzen.

b) Die Einfiuhrung der permanenten
Lehrerfortbildung

Erst nachdem die Bildungsintentionen, un-
miBverstandlich formuliert, in Form von
Lernzielen vorlagen, stellte sich auch das
Problem, mit welchen Mitteln, Methoden,
Medien das angestrebte Ziel am effektivsten
anzustreben sei. Es war anzunehmen, daB
die Informationen des einzelnen Lehrers
nicht gentigen konnten, sdmtliche Lernziele,
auch diejenigen, die von seinen Kollegen
formuliert worden sind, verwirklichen zu
kdnnen. Solange allgemeine Zielbeschrei-
bungen sein Tun leiteten, konnte er jenes
Spektrum an Tatigkeiten auswahlen, das
seinen aktuellen Kenntnissen am besten
entsprach. Der Unterricht sollte jedoch nicht
von den zufalligen Kenntnissen eines be-
stimmten Lehrers gelenkt werden, sondern
sollte den Bedurfnissen der Schuler gerecht
werden — und diese Bedurfnisse werden von
der spateren Berufswelt, von seiner sozialen
Umwelt, von seinen Bedurfnissen zur Selbst-
entfaltung usw. her mitbestimmt.

An dieser Stelle muBite eine intensive Leh-
rerfortbildung einsetzen, die Uber fachdidak-
tische Probleme hinaus auch allgemein-
didaktische Probleme der Motivierung der
Schiiler, der Leistungsbeurteilung, der opti-
malen Unterrichtsvorbereitung mit Hilfe von
Lernzielen usw. beriuhren sollte. DaB von
diesen Tatigkeiten, die im Rahmen der Cur-
riculumentwicklung ihren festen Stellenwert
haben, reformerische Impulse ausgehen,
dirfte kaum bestritten werden.

c) Die Uberprifung der Selektions-
maBnahmen

Im Zusammenhang mit der Curriculumreform
im Kanton Freiburg stellte sich nicht zuletzt
die Frage der Organisation von Aufnahme-
prufungen. Es ist ja unmdglich, samtliche
100 bis 200 Lernziele des 6. Schuljahres in
Prifungsaufgaben zu beriicksichtigen. Auf
der andern Seite ware es nicht mehr zu ver-
antworten, Prifungsaufgaben zu konstruie-
ren, die mit den Lernzielen des 6. Schuljah-
res keinen Zusammenhang aufweisen, denn

der Schiler soll die Chance haben, Uber
das gepruft zu werden, was er durch schu-
lischen Unterricht gelernt hat. Auch sollte
der Lehrer der 6. Klasse seinen Unterricht
auf den Lehrplan stiitzen kénnen, der das
einzige Dokument darstellt, das auf demo-
kratischem Wege in Kraft gesetzt worden ist
und das Gultigkeit besitzt. Samtliche andern
«Strategien», wie z. B. die geschickte Ana-
lyse friherer Prufungsaufgaben beweisen,
das in solchen Fallen nicht mehr dem Lehr-
plan die ihm zustehende steuernde Funktion
zukommt. Aber nach welchen Kriterien soll-
ten die Lernziele ausgewahlt werden, die
fur eine Aufnahmeprifung in Frage kom-
men? Hier muBten Verfahren entwickelt wer-
den, um die Lernziele zu gewichten, denn
der Lehrer hat einen Anspruch darauf zu
wissen, welche Prioritaten gesetzt werden.
Dieser unvollstandige Exkurs soll aufweisen,
wie die Formulierung von Lernzielen im
EBAC-Projekt nicht Endpunkt, sondern Aus-
gangspunkt einer Entwicklung war, die in
vielen Verastelungen konkrete Schulreform
bewirkt:

— Die obligatorische Lehrerfortbildung wird
zu einer Notwendigkeit, wenn die Gewahr
bestehen soll, daB auch neue Intentionen
verwirklicht werden sollen.

— Die Beratung durch Fachwissenschafter
wird Bestandteil des Lehreralltags und er-
geht sich nicht nur in zufalligen Veranstal-
tungen anléBlich einer GV des ortlichen Leh-
rervereins.

— Prifverfahren missen entwickelt werden,
die sich auf veranderliche Zielsetzungen im
Unterricht anwenden lassen, ohne daB die
Konstanz der Anforderungen in Frage ge-
stellt wirde.

— Lehrmittel und technische Unterrichtshil-
fen missen so konzipiert sein, daB sie eine
unterstutzende Funktion fur die Erreichung
bestimmter Ziele erfullen. Nicht mehr das
Schulbuch oder der Lehrfilm sollen den Un-
terricht kanalisieren, aber konkrete Vorstel-
lungen dessen, was Unterricht bewirken soll,
verlangen nach geeigneten Mitteln. DaB
diese auch technisch so zu konzipieren
sind, daB sie Veranderungen nicht verhin-
dern, sollte nicht weiter bewiesen werden
mussen.

— Die Qualifikationen der Schiler lassen
sich auf dem Hintergrund von Lernzielen
weit differenzierter feststellen. Diese Mdg-



lichkeit wird auch Auswirkungen auf das
Schul- und Bildungsangebot der weiterfih-
renden Schulstufen haben. Wahrscheinlich
wird in Zukunft eine bedeutend héhere Fle-
xibilitat des Informationsangebotes der Ober-
stufe bis zur Maturitat notwendig sein, eine
Flexibilitat, die vielleicht im heutigen Schul-
typenkonzept nur schwer zu verwirklichen
ist.

Der Ausgangspunkt der Curriculumreform
im Kanton Freiburg, der erste und provisori-
sche Lernzielkatalog, hat sich als Motor fir
eine Reihe von Reformaktivitaten erwiesen,
dessen Triebkraft noch nicht erschopft ist.
Viele Bereiche und Faktorenbiindel, welche
Schule und Unterricht konstituieren, sind
noch nicht genannt worden, so die Proble-
matik der sozialen Aspekte im Unterricht,
die Fragen der Lehrerbildung und Lehrer-
auswahl, die Frage wissenschaftlicher Kon-
trolle und Beobachtung von Unterricht, die
Probleme der Administration, der Organisa-
tion des Informationsaustausches zwischen
Wissenschaft und Schule, der optimalen
Festlegung der Entscheidungs- und Pla-
nungskompetenzen, der finanziellen und
baulichen Voraussetzungen usw.

Somit werden wir wiederum auf den Aus-
gangspunkt unserer Uberlegungen zurick-
gefuhrt. So, wie uns heute eine Einschrén-
kung des Begriffes «Schulreform» auf 6ko-
nomisch-statistische oder technologische
Fragestellungen unsachgemaB erscheint, so
verfehlt auch eine Einschrankung der Curri-
culumproblematik auf die Technik der Lern-
zielformulierung oder auf die Entwicklung
optimaler Ausleseverfahren die Vielschich-
tigkeit des Vorhabens «Schulreform».

Da ein integraler Ansatz der Schulreform
erst auf dem Hintergrund einer umfassen-
den Theorie der Schule denkbar ware, kon-
nen heute nur Ansatze wissenschaftlich ver-
antwortet werden, die ein hohes MaB an
Lerngelegenheiten und Problematisierungs-
moglichkeiten anbieten. Einen solchen An-
satz stellt das Vorgehen im EBAC-Projekt
dar, wobei hier der Vorteil mitintegriert wird,
daB samtliche entscheidenden Mitgestalter
des Unterrichts, Eltern wie Schuler, Lehrer
wie Inspektoren oder Verwaltungsangestell-
te integriert werden kénnen. Diese Moglich-
keit aber setzt den Willen zur Kooperation
voraus, das Verstandnis, daB auch die Wis-
senschaft in enger Zusammenarbeit mit der

Schule sich nur sukzessive dem Ideal der
Giltigkeit und Wahrheit nahern kann, ohne
daB ein idealer Endzustand in absehbarer
Zeit zu erwarten ware. Lernbereitschaft des
Wissenschafters sollte in diesem Zusam-
menhang nicht als «verantwortungslose Ex-
perimentiererei» verstanden werden, son-
dern als Chance des Praktikers, die Auf-
merksamkeit des Wissenschafters auf jene
Probleme zu lenken, die seine tagliche Ar-
beit stellt. Auch diese Erkenntnisse und die
daraus resultierenden Folgerungen wéren
ein Beitrag zur Schulreform.
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Fur lhre Unterrichtsvorbereitung

Der Erlebnisaufsatz auf der Mittelstufe

Max Feigenwinter

Der Aufsatzunterricht ist vielen Schilern und
Lehrern ein groBes Problem. Auf der Mittel-
stufe wird flur die Aufsatzarbeit ein recht
groBer Teil des Pensums eingesetzt. Das
Ziel ist auch wirklich groB: Der Schiler soll
eine Geschichte nacherzédhlen kénnen, er
soll eine Bildergeschichte schreiben und ein
Bild beschreiben koénnen. Viel Bedeutung
wird auch dem Arbeitsbericht und dem Er-
lebnisbericht beigemessen.

Jeder Lehrer ist deshalb beauftragt, genau
zu Uberlegen, wie er mit seinen Schilern
das Ziel am ehesten erreichen kann. In der
Fachliteratur werden viele Wege aufgezeigt,
und es ist nicht leicht, den fur die eigene
Klasse passenden zu finden. Wahrend die
einen Aufsatzmethodiker dafur eintreten, zu-
erst vorwiegend mit Nacherzahlungen und
Bildgeschichten zu beginnen, vertreten an-
dere die Ansicht, man solle das Kind zuerst
anhalten, Eindricke zu formulieren, Erleb-
nisse aufzuschreiben. Es mag wohl stimmen,
daB die Nacherzdhlung und die Bildge-
schichte weniger Schwierigkeiten implizie-
ren, weil die Handlung, und bei der Nach-
erzéhlung auch die Formulierung, schon ge-
geben ist. Andererseits ist zu bedenken, daB
viele Schiiler fir diese Aufsatzarten nur sehr
schwer zu motivieren sind. SINGER (1969,
181) spricht sogar vom «Un-Sinn des Nach-
erzahlens». Von der mindlichen Nacherzah-
lung schreibt er: «Man kann einwenden,
Nacherzahlen sei reine Ubung und kénne
deshalb mit dem Ausdrucksbedurfnis der

Kinder und mit den Forderungen des sprach-
lichen Ausdrucks verbunden werden. Aber
auch wirkungsvolles Uben muB von einem
Sinn erfiillt sein. Dieser Sinn fehlt beim ubli-
chen Nacherzahlen. Es fehlt das Kind, das
gern nacherzahlt, und es fehlen aufnahme-
bereite Zuhorer.» Ich glaube allerdings, daB
man das Kind fur die Nacherzéahlung gewin-
nen kann, wenn man ihr in der gesamten
Aufsatzarbeit den richtigen Stellenwert gibt
und das Kind entsprechend informiert. Dazu
gehort auch, daB man mit dem Kind Situatio-
nen aus dem Alltag sucht, da es von ent-
scheidender Wichtigkeit ist, etwas Gelese-
nes oder Gehortes moglichst genau wieder-
zugeben.

Wer oft mit Kindern zusammen ist, weiB, wie
gerne Kinder erzahlen. Denken wir an die
Schulreise: Der Platz neben dem Lehrer ist
begehrt. Die Kinder drangen sich zu ihm,
plaudern und erzahlen, wann immer sie da-
zu kommen. Denken wir an jene wichtigen
Zeiten, da der Lehrer mit einzelnen Schi-
lern noch im Schulzimmer ist, um etwas zu

erledigen! Wie oft beginnen dabei Kinder

etwas zu erzahlen, was sie daheim, in den
Ferien, auf dem Schulweg oder sonstwo er-
lebt haben. Dieselben munteren Erzahler
verstummen, wenn der Lehrer wieder Leh-
rer und sie selbst wieder ganz und gar Schii-
ler sind. Diese Tatsache muBte uns doch
deutlich zeigen, daB die Kinder gerne erzah-
len, daB sie in der Schule aber auf irgend-
eine Weise gehemmt sind.
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