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Hande gebunden, wenn sie ein wenig vom
«gewohnten Kurs» abweichen. Ein grundle-
gend zu Uberdenkendes Schulsystem ver-
langt immer noch «Lerninhalte», die an sich
sehr inhaltlos sind, wenn man an das wahre
Leben denkt. Viel wichtiger als Bruchrech-
nen ist die persdnlichste Hinfuhrung zur
Lebensbejahung, die jedoch in keinem
Schulbuch und in keiner Tabelle zum Aus-
druck kommen kann. Es gibt viele Zeitkrank-
heiten: Linksextremismus, Nihilismus, Sek-
tiererei, Geldrafferei usw. Welches ist der
Beitrag unserer Volksschulen, all diese Pro-
bleme zu losen? Ich glaube sagen zu mus-
sen, daB da unser Schulsystem versagt, da
es diese wichtigeren Werte verkennt! Was
nutzt dem Kind die abstrakteste, logischste
Denkweise oder der grammatikalisch richti-
ge Satz, wenn es am Leben scheitert? Was
hat das Kind davon, wenn es weif3, wie die
arbeitsamen Bauern zufrieden leben, wenn
es in seiner eigenen Umwelt nicht zurecht-
kommt? — Wann wird die Menschheit ver-
nunftiger? Der Lehrer sollte den Kindern
jene Sachen «beibringen», die es spéater fir
den geldeinbringenden Beruf braucht. Diese

Arme Leute — dumme Kinder?
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Die Chancengleichheit muB verwirklicht
werden

Der hier folgende Ausschnitt eines Leitarti-
kels im «ZlUrcher Student» enthalt eine Rei-
he schulpolitischer Forderungen, die der Be-
achtung wert sind und zur Diskussion an-
regen sollen. CH

Wer sich hierzulande die Freiheit heraus-
nimmt, festzustellen, daB die Chancengleich-
heit und -gerechtigkeit im Bildungswesen
noch keineswegs gewahrleistet sei, lauft Ge-
fahr, als Defatist, als subversives Element
abgestempelt zu werden. Ihm wird — be-
zeichnenderweise in gereizten Tonen — ent-
gegengehalten, daB bei uns jeder werden
konne, was er wolle, daB unsere Schulen
allen offenstliinden. Allerdings — und dieser
Zusatz trifft den Kern —, falls die notigen Vor-
aussetzungen erflllt, sofern die ndtigen Lei-
stungsnachweise erbracht wirden.

Die heftige Verteidigung des bestehenden

oft anzutreffende, einseitige Ansicht muBte
endlich verschwinden.
«Geist — Herz — Hand» nach Pestalozzi,
nicht nur Geist! Es wird sich unbedingt ré&-
chen, wenn wir willkirlich ein intellektuelles
System verteidigen, das nicht lebensfdhig
ist, da es das Leben niemals erfaBt. Welcher
Wahn, Kinder schon mit drei Jahren zur
«Schule» zu schicken, was ftir ein men-
schenunwdurdiges Computerdenken!
Jean Paul wuBlte zu sagen: «Kinder und
Uhren durfen nicht besténdig aufgezogen
werden, man mufB3 sie auch gehen lassen.»
Mag passieren, was da will, ich nehme des-
halb immer Partei flir das Kind; Strafen und
Moralin sind ernstzunehmende Alarmzei-
chen fur den Lehrer, der sie gebraucht,
denn sie sind Zeichen dafir, daB auf der
Seite des Lehrers irgend etwas nicht stimmt.
Und wenn einmal ein Kind wirklich zu stra-
fen ist, dann NUR, wenn es spurt und weib3,
daBB man es liebt.
Jede ErziehungsmabBnahme des Lehrers ist
nur dann gut, wenn dieser immer und in jeder
Situation auf der Seite des Schiilers steht!
Paul Gisi

Schulsystems ware bereits AnlaB genug, die
gegebenen Bildungsideale einer Kritik zu
unterziehen. Intolerantes Verhalten, die ge-
fuhlsmaBige Abwehr von Konflikten, das
Festhalten am Uberkommenen, die Be-
schrankung durch die Gewohnheit beweisen
letztlich nur, daB die sich stdndig beschleu-
nigenden Umweltsveranderungen nicht mehr
erfaBt, nicht mehr begriffen werden konnen,
daB die Werte von gestern keine tauglichen
Hilfsmittel mehr sind, die Welt von heute
zu verstehen. Die Gewohnheitsmuster wider-
setzen sich jeder Reform.

Die Schulen fur diese Entwicklung verant-
wortlich zu machen, wirde nur heiBen,
einen Sundenbock fir das eigene Versagen
aufzustellen. Eine zukinftige, wie auch im-
mer geartete Schule miBte jedenfalls in ho-
hem MaBe jedem einzelnen die Moglichkei-
ten verschaffen, sich und die Umwelt zu er-
fassen, um sich in ihr zurechtzufinden.
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Mangelnde Planung, fehlende Offentlichkeit
in Entscheidungsprozessen, unzureichende
Informationen fur die Willensbildung verlei-
ten dazu, Veranderungen und Entwicklun-
gen als eigengesetzlich waltende Urgewal-
ten zu empfinden. Zusammenhange werden
nicht einsichtig. Das politische Kraftespiel
bleibt unerfaBbar. Interessengegensatze
bleiben verhullt. Die Zivilisation wird mysti-
fiziert. Unsere Universitdten haben insofern
versagt, als sie ihrem Auftrag, der Offent-
lichkeit Erkenntnisse zur Verfigung zu stel-
len, nicht gerecht wurden. Parlamente, Re-
gierungen und Parteien waren so auch
auBerstande, die Wandlung der Lebensbe-
dingungen mitzuverfolgen und mitzuvollzie-
hen. Und heute wandeln sich die Lebens-
bedingungen nicht nur schneller und radi-
kaler als je zuvor, die Erneuerungen setzen
sich in einem zusehends kurzer verdencen
Zeitraum durch. Wie sich das auch auf den
einzelnen, auf seinen Charakter, auf sein
Sozialverhalten auswirkt, ist weitgehend un-
geklart. Wie der Mensch auf diesen be-
schleunigten Wandel reagiert, welche Aus-
wirkungen die Bevolkerungsexplosion auf
das Zusammenleben von Generationen und
Nationen hat, wie sich die Verstadterung der
Landschaft auswirkt, zu welchen Konseg.en-
zen die zunehmende Lebenserwartung, die
Freizugigkeit in der Liebe, die Umwandlung
von Familien von Arbeitsgemeinschaften zu
Wohngemeinschaften fuhrt - auf diese und
weitere Fragen konnte nur die Wissenschaft
schliissige Antworten geben, mufBte sie Ant-
wort geben, wenn die Offentlichkeit es for-
derte.

Versaumtes ist schwerlich nachzuholen.
Elternschulung und ein allgemeines Recht
auf Weiterbildung miBten dringend geforcert
werden. Ein Schulsystem, das erlaubt, daB
sich die Schiler im hochkomplizierten Ent-
wicklungsgefuge zurechtfinden lernen, ware
zu verwirklichen.

Suchtigkeit, Kriminalitat, Proteste, gesteiger-
tes Konsumverhalten, Desinteresse an der
Politik usw. unserer Jugend sind ernstzu-
nehmende Symptome flr eine schleichende
Krankheit in der Gesellschaft. Sie weisen
indes auch auf die Therapie fur einen Ge-
sundungsprozeB. Die Schule von morgen
muB dem Kind gerechter werden. Bildungs-
theoretische Uberlegungen lassen die For-
derung zu, daB sich die «Schule dem Kind

anzupassen» hat und nicht umgekehrt. Das
Kind muB sich selbstandig und selbsttatig
verwirklichen konnen, mufB sich selbst fin-
den, damit es andere verstehen lernt, damit
es seiner Verantwortung gegenuber seinen
Mitmenschen bewuBt wird. Die sich be-
schleunigt andernde Umwelt bedingt die Ver-
mittlung der Fahigkeit, das standig neu an-
fallende Wissen bewuBt aufzunehmen, kri-
tisch zu verarbeiten und anzuwenden.
Etliche Bildungsideale muBten einer Pru-
fung unterzogen werden. Demokratisches
Verhalten wird nicht in die Wiege gelegt;
es mul genausogut wie alles andere gelernt
und eingeubt werden konnen. Der Einzelne
steht in einer unauflosbaren gegenseitigen
Abhangigkeit mit der Gesellschaft; er muf3
deshalb in die Lage versetzt werden, ge-
samtgesellschaftliche Zusammenhange zu
erkennen, die Konsequenzen seines Han-
delns abzusehen und im Verhaltnis zu den
Interessen der Gesellschaft verantworten zu
konnen.

DaB der Mensch nach verhaltnismaBig kur-
zer Schwangerschaftsdauer vollig «unfertig»,
unreif, unbeholfen, vdllig abhangig auf die
Welt kommt, ist Nachweis genug, daB nicht
alles vererbt, daB seine Zukunft keineswegs
erbgenetisch vorgezeichnet ist. Allerhand ist
noch zu lernen, allerhand kann auch noch
gelernt werden. Entscheidend daflr sind die
kindlichen Entwicklungsstufen der ersten
sechs Jahre. Eine arbeitsfahige Mutter, die
ihr Kind in den ersten zwei Lebensjahren
vernachlassigt, hat fur immer verpaBt, ihm
Geborgenheit und Vertrauen zu vermitteln.
Wird das Kleinkind unter Zwang und Druck
zur Sauberkeit erzogen, kann dadurch unter
anderem die spatere Beziehung zur Sexuali-
tat empfindlich gestért werden.

Gegenlber Mutter und Vater entwickelt das
Kind Geflhle, die ihm uberhaupt erlauben,
sich als ein «lch» zu erfassan, selbstandig
zu werden.

Nicht nur die Eltern bieten dem Kind Identi-
fikationsmaéglichkeiten. Je groBer der Per-
sonenkreis ist, mit dem sich das Kind be-
schaftigen kann, desto mehr Lernmoglich-
keiten bieten sich ihm an. Sprechen, Ver-
gleichen, Unterscheiden, je nachdem mehr
oder weniger ausgepragt, werden dabei ge-
lernt. Von Bedeutung ist zudem der Kontakt
mit andern Kindern: im Rollenspiel kann das
Kind Gelerntes verfeinern. Kleinfamilien in



kontaktarmen Wohnsilos ohne Kinderspiel-
platze benachteiligen ihre Kinder folglich
schon erheblich.

Wesentliche Grundlagenforschung flr die
Bildungsforschung wurde in den angelsach-
sischen Landern betrieben.

Der Mensch ist ein soziales Wesen. Ohne
Sprache ware sein soziales Verhalten kaum
denkbar. Sprechen und Denken bedingen
sich notwendig; je ausgepragter das Sprach-
vermogen ist, desto bessere Kontakimdg-
lichkeiten sind zum Mitmenschen gegeben.
Auslandische Untersuchungen der sprach-
lichen Fahigkeiten von Schiilern der unteren
und der mitteren Sozialschicht brachten fol-
gende Erkenntnisse: Mittelschichtkinder
konstruieren zusammenhangende Satze, die
klare und logische Verknupfungen aufwei-
sen. lhre Sprache bewegt sich in personli-
chen und unpersonlichen Bereichen; Erfah-
rungen und Gedanken lassen sich also in
gegliederte Satze umsetzen. Grundschicht-
kinder gebrauchen kurze, einfache, oft un-
fertige Satze. Starre und begrenzte Verwen-
dung von Wortern fallt auf, Begrindungen
und SchluBfolgerungen lassen sich nicht
klar unterscheiden; die Sprache ist sowohl
sachlich als auch weniger persoénlich.

Wer in einem kontaktarmen Milieu auf-
wuchs, wer etwa nur Boulevardzeitungen als
elterliche Lekture kennenlernte, wer anstelle
von Gesprachen nur das Geplatscher von
Radio und Fernsehen erlebte, wer auf seine
Fragen kaum eine ausreichende Antwort be-
kam, wer nie aus der Enge einer Mietka-
serne, aus der klnstlichen Natur eines Ra-
sens, den zu betreten verboten war, heraus-
kam, hat beim bestehenden Schulwesen
keine Chancen, je zu den Besten zu geho-
ren.

Beim Schuleintritt sind Kindergruppen be-
reits durch Sprachbarrieren voneinander ge-
trennt.

Chancengleichheit ist beim gegenwartigen
Schulsystem weder durch Werbung noch
durch Verbesserung der Stipendienleistun-
gen zu erreichen. Voraussetzung daflir wére,
die wesentlichen Verfahren, Denkweisen und
Informationen Uber die einzelnen Facher
und Lehrgange in sinnvolle und entwick-
lungspsychologisch verantwortbare Lernpro-
gramme zu verandern und die Unterrichts-
methoden anzupassen. Das Einschulungs-
alter muBte entscheidend vorverlegt werden,

besonders in Anbetracht der Tatsache, daB
das Kind vom Beginn des Autonomiestre-
bens an (zweijahrig) bis zum geltenden Ein-
schulungstermin (siebenjahrig) erwiesener-
mafBen das groBte Aufnahmevermogen ent-
wickelt.

Die Vorschulen — neuartige Kindergarten —
die in andern européischen Landern flur Kin-
der vom dritten Lebensjahr an schon ver-
wirklicht sind, gében den Kindern Gelegen-
heit, sich in kleinen Gruppen beim Spiel
sprachlich zu vervollstandigen. In Vorschu-
len kdnnte die kindliche Erlebniswelt aus-
geflllt werden, das in der Stadt begrenzte
und eingeschrankte Kind bekame einen Frei-
raum, wo es sich mit seinesgleichen austo-
ben kénnte, wo Kindergeschrei keine poli-
zeilichen MaBnahmen zur Folge hatte. Die
Entwicklung lieBe sich in Freiheit und Un-
abhangigkeit vollziehen und nicht unter dem
Zwang zu Gehorsam und Disziplin.

Begriffe wie Begabung, Intelligenz, Leistung,
Dummbheit, biologischer ReifungsprozeB -
und wie immer sie heiBen — verlangen nach
einer bildungswissenschaftlichen Beurtei-
lung, die definiert, wertet, Kriterien und In-
halte vermittelt, damit begriffen werden
kann, wie die Lernfahigkeit und Lernleistung
eines Kindes erfaBbar wird. Ferner ist abzu-
klaren, von welchen verschiedenen Voraus-
setzungen Lernleistungen abhangig sind, in-
wieweit sie beeinfluBt und angespornt wer-
den kdnnen.

Begabung wurde bisher als Voraussetzung
furs Lernen angesehen. Heute weiB man,
daB Begabung dessen Ergebnis ist. «Bega-
bung ist kein der Schule vorgegebener fe-
ster Zustand; es ist vielmehr Aufgabe der
Schule, Jugendliche zu begaben.» Schuli-
sche «Leistung» sollte nicht langer mit wirt-
schaftlicher Leistung gleichgesetzt werden.
Leistungsnachweise, die nicht nur die
sprachlichen Fahigkeiten bewerten, miussen
wissenschaftlich abgesichert gefunden wer-
den.

Andere, weniger schwerwiegende Ein-
schrankungen der Chancengerechtigkeit im
Bildungswesen sind durch mangelnde Auf-
klarung der Eltern gegeben, die langfristige
Schulungsmaoglichkeiten nicht kennen, die —
teilweise zu Recht — beflrchten, ihr Kind
wlrde sich vom Elternhaus loslosen, wenn
es eine «hdhere» Schule besuchte. Unsicher
ist zudem die Finanzierung einer langer-
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wahrenden Ausbildung; Stipendien verlan-
gen immer noch nach dem Bedurftigkeits-
nachweis, bedingen konformes Wohlverhal-
ten oder setzen undefinierte Leistungskrite-
rien voraus.

Erwachsenenschulung ist angebracht: Kin-
der aus Arbeiterfamilien werden verhaltnis-
maBig ofter korperlich gezlichtigt und dem
Willen der Eltern unterworfen als andere,
wie eine Untersuchung Uber das Erziehver-
halten in Deutschland feststellt. Verschie-
dene Schulsysteme unserer Kantone lassen
verschiedenartige Abschliusse zu. Finanziell
besserstehende Kantone muBten verpflichtet
werden, drmere Kantone zu unterstitzen,
damit methodisch gleichartige Lehrgange
angeglichene Abschlisse zulassen, damit
Lehrer nicht unterschiedlich besoidet wer-
den usw.

Madchen werden noch immer benachteiligt.
Es sollte ihnen grundsatzlich die gleiche
Facherkombination offenstehen wie den
Knaben.

Jahrgangerklassen, in denen gleichartige
Kinder zusammengefaBt werden, zwingen
schneller lernende, aktivere Schiler zum
Gleichschritt auf das klassendurchschnittli-
che Lerntempo, die Bedachtigen und Lang-
samen werden Uberfordert, fur beide wird
die Freude an der Schule entschieden be-
eintrachtigt.

Es ist keineswegs uUbertrieben, wenn man
feststellt, die schweizerische Bildungspolitik
stecke noch nicht einmal in den Kinder-
schuhen.

Und hier schlieBt sich der Teufelskreis; so-
lange die Offentlichkeit Uber die bildungs-
politische Misere nicht grundlicher aufge-
klart wird, werden aus ihr heraus auch keine
Forderungen an das Erziehungswesen ge-
stellt werden.

In den bisherigen Auseinandersetzungen um
eine Bildungsreform wurde der Aspekt der
Vorschulerziehung sowie der kompensatori-
schen Erziehung zu Unrecht als marginaler
Punkt miteinbezogen. Es ist inzwischen hin-
reichend bekannt, daB das Vorschulalter als
fundamentales und primares Diskriminie-
rungskriterium fir spatere Ausleseverfahren
die Basis spéatkapitalistischer Herrschaftsre-
produktion bildet. Tatsachlich erweisen sich
die bestehenden Kindergéarten als funktional
fur die gangige ldeologie der naturgegebe-
nen Unterschiede in den klassenspezifi-

schen Intelligenzpotentialen. Als Schicksal

und Erbmasseninsuffizienz wird noch immer

die Tatsache erklart, daB sich die schuli-
sche Auslese in krasser Weise gegen die

Kinder der unteren Sozialschichten wendet.

Die bisher bestehenden Einrichtungen kom-

pensatorischer und Vorschulerziehung (ins-

besondere in den USA, der DDR, Schwe-
den u. a.) kranken an ihrem technokratischen

Charakter. So hat Vorschulerziehung, vor-

nehmlich in den hochentwickelten westli-

chen Industrienationen, die Funktion, das
durch  Produktionsexpansion benotigte

Nachwuchspotential insbesondere fur tech-

nische und manageriale Wirtschaftsposten

freizusetzen. Der Erfolg der amerikanischen

Kompensationserziehung z. B. mif3t sich an

ihrer (re)integrativen Funktion fur das — wei-

terhin an Mittelschichtswerten orientierte —

Schulsystem. Aber auch in der DDR wird

die Entfaltung eines emanzipativen Poten-

tials, das fahig ware, die bestehende Ge-
sellschaftsordnung kritisch in Frage zu stel-
len, verhindert.

Ganz allgemein verhalten sich die bestehen-

den Gesellschaftssysteme nach einem ein-

sichtigen Prinzip der Rationalitat, das sich
in der Herrschaftssicherung und somit der

Aufrechterhaltung des Status quo auBert.

Die Toleranzgrenze des Systems liegt dort,

wo eine reale Gefahr flr die bestehende

Machtverteilung wahrgenommen wird.

Angriffe auf den Bildungsbereich verursa-

chen in der Regel auBerordentlich scharfe

Reaktionen seitens der Herrschenden. So

prasentiert sich denn die gegenwartige Aus-

gangslage folgendermaBen:

1.Im allgemeinen werden die Erziehungs-
formen in ihrem beschriebenen selekti-
ven, klassenspezifischen Charakter bei-
behalten; die permanente Reproduktion
der herrschenden Klasse vollzieht sich in
ihrer ideologischen Verkleidung als ein
naturhaft Gegebenes.

2. Die in wenigen Landern eingefiihrten kom-
pensatorischen Sozialisationsversuche
konnen infolge ihrer technokratischen An-
lage als weitgehend gescheitert betrach-
tet werden. Insofern Uberhaupt eine Ver-
besserung der Chancengleichheit erreicht
wurde, kann dieser lediglich eine positive
Nebenerscheinung im Sinne des erw&hn-
ten subversiven Bildungsgehalts attestiert
werden.
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