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10. Folgerungen

Aufgrund der Prioritaten ergibt sich folgen-
de «Planung Haltungspflege»:

1. Schulalltag

— Mobiliar/Sitzhaltung, Unterrichtsgestal-
tung, Ausgleichs-Gymnastik, Pausengestal-
tung, Wanderungen

2. Schulturnen

— Unterrichtsgestaltung, Praventiv-Gymna-
stik, Fitness-Training, Schwimmen

3. Elternhaus

Orientierung und Demonstration:
— MaBnahmen der Schule, MaBnahmen im
Elternhaus

4. Schulsport

— Semesterkurse, Schulsporttage, Ferien-
sportlager

5. Einrichtungen

— Mobiliar, Pausenplatze, Trainingsbahnen
(Fitness/OL), Sportanlagen (Schwimmen)

6. Institutionen

— Schuléarztliche Untersuchungen, Sonder-
turnen, Lehrkrafte flr: Schulturnen, Schul-
sport, Schwimmen, Sonderturnen; Gemein-
desportlehrer

Zur stufenweisen Realisierung dieser Mal-
nahmen sind die Schulgemeinden aufgeru-
fen. Sinnvoll erscheint die Bildung von ort-
lichen oder regionalen «Kommissionen fur
Haltungspflege», zusammengesetzt z. B. aus
zwei Behordemitgliedern, einem Schularzt
und zwei Vertretern der Lehrerschaft. Die
Lehrervertreterwerdenin zentralen Kaderkur-
sen fur ihre Aufgabe als Fachlehrer in Fra-
gen der Haltungspflege, zur Instruktion der
Lehrerschaft sowie als Referenten fur El-
ternabende ausgebildet. Zur Erleichterung
der Information wird eine Tonbildschau zur
Verfugung gestellt.

Als beratendes Organ steht den Schulge-
meinden die «Kantonale Koordinationsstelle
fur Haltungspflege» zur Verfugung. (Adres-
se; 8006 Zirich, GloriastraBe 7, Telefon
01/ 323542)

Ein Vorschlag zum Rechtschreibeunterricht

Max Feigenwinter

1. Notwendigkeit und Problematik
des Rechtschreibeunterrichts

Wir sind uns alle im klaren, daB es ein Ziel
unserer Schule ist, unsern Kindern das
Rechtschreiben zu erméglichen. Die Lehr-
plane fordern dies, und es ist ganz einfach
peinlich, wenn man als Erwachsener nicht
mindestens einigermaBen Uber die Fahigkeit
des Rechtschreibens verfugt. Wir alle wis-
sen, wie oft und schnell man (gefahrliche)
Schllusse zieht, wenn die Schuler Entschul-
digungen bringen, die von den Eltern feh-
lerhaft verfaBt worden sind.

Die Rechtschreibung bietet uns allerdings
viele Schwierigkeiten. Lotte Muller gibt ein
Beispiel:

Wie unerquicklich allein schon das GroB-
und Kleinschreiben! «Immer gegen Abend,
also auch heute abend, nachdem ich Auto-
und radgefahren bin, tue ich mein Bestes,
mein maoglichstes, um richtig schreiben zu

lernen. Ich unterscheide Mogliches und Un-
maogliches, uUbe ausgiebig, wenn auch der
Ertrag nicht immer ergiebig ist. Trotz allem,
gib den Duden her! Die beiden Ersten in
der Klasse schreiben zwar auch nicht feh-
lerfrei. Ob die wissen, daB ich schreiben
muB. die beiden ersten im Gegensatz zum
dritten? Das Erste und das Letzte meiner Er-
kenntnis — aber nicht das erste, was ich
hore — ist: Kein Deutscher beherrscht seine
Rechtschreibung vollig.» (1., S. 138).

Und sie fordert:

«Nicht eine Unterrichtsminute mehr auf sie
verwenden als unbedingt nétig! Das sei
oberstes Gebot. Denn Rechtschreibung be-
ruht auf Vereinbarungen, besitzt aber an
sich wenig bildenden Wert, sondern ist zum
groBen Teil Sache des Gedéchtnisses. Vol-
ler Widerspruche, Unklarheiten und Spitz-
findigkeiten steckt die deutsche Recht-
schreibung. Es durchkreuzen sich in ihr die
Grundsétze der Lauttreue, der Herleitung
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und der Analogiebildung, dazu der Grund-
satz des herrschenden Gebrauchs, in einer
Weise, daB der uber die Schreibung Nach-
denkende oft gerade durch sein Bemuhen
Fehler begeht.» (1., S. 137).

Wir muBten uns demnach bemuhen, unsern
Rechtschreibeunterricht so zu gestalten, dai3
in moglichst wenig Zeit mdglichst groBe Er-
folge zu verzeichnen sind. Doch wie ist dies
maoglich?

Es stellen sich eine Reihe groBer Probleme:
— Welche Woarter sollen Gegenstand von
Rechtschreibelektionen sein?

— Da der Wortschatz unserer Mittelstufen-
schiiler verschieden groB ist, stellen sich
verschiedenen Schilern auch verschiedene
Probleme.

— Das Rechtschreiben macht nicht allen
Schulern gleiche Schwierigkeit.

— Wie kann ich den Schuler motivieren?
Das Erlernen der Rechtschreibung ist gera-
de fur den Schiler mit schwachen Leistun-
gen in Sprache oft sehr unerfreulich. — Und
er braucht am meisten Zeit dafur.

— Der Grund der Rechtschreibschwache
kann (besonders bei groBen Schulerzahlen)
nur mangelhaft ermittelt werden.

— Hat die Rechtschreibelektion Uberhaupt
noch Berechtigung? Sollten wir nicht durch-
wegs rationellere Moglichkeiten anwenden?
usw.

Trotz dieser Probleme, denen jeder Leser
weitere anfigen kann, bin ich der Ansicht,
daB der Rechtschreibeunterricht leichter zu
erteilen ist als beispielsweise Ausdrucks-
schulung, Aufsatzerziehung.

Die vorliegende Arbeit will auf eine Moglich-
keit hinweisen, die dem Schuler ein ihm an-
gepaBtes Vorwartsschreiten erlaubt und
groBe Eigenkontrolle gewahrt.

Vorerst soll aber auf die Umstande hinge-
wiesen werden, die vielerorts noch anzu-
treffen sind.

2. MiBliche Zustande auch in heutigen
Schulen

Es gibt noch Klassen, die sich in Sprache
hauptsachlich mit der Rechtschreibung her-
umschlagen mussen. Das Lesen kommt dem
Schiiler wie ein Geschenk des Lehrers vor,
das allerdings selten gegeben und daflr im-
mer benotet wird. Andere Klassen haben
von der vierten Klasse an regelmaBig un-

vorbereitete Prufungsdiktate. — Wie soll der
Schuler sie gut schreiben, wenn er das
Rechtschreiben nicht gelernt hat? Wenn er
nie erfahren hat, wie man Schwierigkeiten
am besten Uberwindet?

Ganz allgemein muassen wir leider sagen,
daB zuviel Zeit fur den Rechtschreibeunter-
richt eingesetzt wird. Kritiker werden nun
einwenden, das stimme nicht. Die Recht-
schreibung stehe bei unsern Schulern auf
einem bedenklichen Niveau. Oft stimmt dies.
Doch mussen wir uns fragen, ob dies we-
gen der Quantitat oder vielleicht wegen der
Qualitat des Rechtschreibeunterrichts so ist.
Bedenken wir auch, wie oft stilistisch und
inhaltlich anfechtbare Texte diktiert werden.
Man findet sie allerdings auch in neuen
Diktatbuchern (!). Zum Beispiel:

Unser Schulzimmer

Unser Schulzimmer hat vier Wande. Wir
nennen sie nach den Himmelsrichtungen:
Sudwand, Ostwand, Nordwand, Westwand.
Die vier Wande, die Decke und der FuBbo-
den sind rechteckig. Unser Schulzimmer ist
groBer als unsere Zimmer daheim, weil so
viele Kinder darin Platz finden mussen. Es
hat auch viel mehr Fenster, damit die vielen
Kinder genug Licht und Luft bekommen. (zi-
tiert in 2., S. 257).

Oft wird gefordert, ohne daB zuerst gefor-
dert worden ist (unvorbereitete Diktate). Wir
brauchen zwar unbedingt Leistungskontrol-
len. Kopp schreibt: «Jede Leistungskontrolle
wird entweder als Bestatigung erlebt und
fordert so den weitern Lernfortschritt, oder
sie legt Fehler und Lucken bloB, die dann
beseitigt werden konnen.» (3., S. 142). Pri-
fungen sind aber erst sinnvoll, wenn dem
Schuler Mittel, Wege und Zeit zur Verfu-
gung standen, um das Lernobjekt zu bewal-
tigen. Sollte dann die Leistungskontrolle
negativ ausfallen, muB3 der Lehrer mit dem
Schuler nach den Ursachen des Versagens
forschen, schrittweise aufbauen, damit das
Lernziel doch noch erreicht werden kann.
Tun wir dies nicht, baut der Schiuler in der
Folge auf Lucken auf, und dies kann sich
verhangnisvoll auswirken. Wir muBten nach
und nach dazu kommen, unsere Lernziele
genau zu formulieren, damit sich der Schu-
ler vorbereiten und einstellen kann. Wie
operationalisierte Lernziele formuliert wer-
den, schreibt R. F. Mager in seinem lesens-
werten Biulchlein «Lernziele und Program-



mierter Unterricht», Beltz, Weinheim, Basel.
Weitere Literatur ist im Verzeichnis angege-
ben (4-7).

Noch immer machen in vielen Schulen alle
Schuler zur gleichen Zeit und gleich lange
die gleiche Arbeit. Noch zu wenig Lehrer
wollen es sich eingestehen, daB die einen
Schiuler nur einen Viertel der Zeit brauchen,
die die andern unbedingt bendtigen. Noch
weniger Lehrer fordern die Kinder ihren An-
lagen entsprechend, be-gaben sie dort, wo
sie es am notigsten haben. Man wahlt den
«gefahrlichen Durchschnitt» und erreicht da-
mit, daB die einen unter- und die andern
uberfordert sind. Bohnenkampf und mit ihm
jeder gewissenhafte Padagoge sehen an-
dere Moglichkeiten. «Anstatt einer ganzen
Klasse zur gleichen Zeit inhaltlich die glei-
chen Aufgaben zu stellen, kann er durch
Arbeitsmittel und Lernprogramme die Anfor-
derungen an die einzelnen Schiler so diffe-
renzieren, daB diese nach dem Mal ihrer
individuellen Krafte verschieden schnell und
verschieden weit fortschreiten und dabei je-
ne ermutigende Forderung erleben, die ein-
tritt, wenn sie weder unter- noch uberfordert
werden.» (8., S. 22).

Weil in unseren Schulen noch zu wenig dif-
ferenziert wird, erfahrt der einzelne Schiuler
auch seine Fortschritte zu wenig. Dies aber
bedeutet Frustration, und wir kennen die
AuBerung «Das kann ich ja doch nicht, ich
mache sicher wieder eine Eins!» neben
«Das ist doch kinderleicht, das habe ich
schon lange gekonnt, mir ist es langweilig!»
DaB solche Reaktionen sich auch auf die
nachsten Rechtschreibestunden (und viel-
leicht auch Lektionen anderer Art) auswir-
ken, liegt auf der Hand.

Wir mussen endlich anfangen, unsern Schu-
lern, moglichst jedem einzelnen, in unserm
Unterricht optimal zu helfen. In Gesprachen
zwischen Lehrer und Schuler tun beide ihr
Bestes: Der Lehrer nimmt Anteil an den Pro-
blemen des Schilers, er analysiert sie, hilft
weiter und freut sich an jedem, auch noch
so kleinen Erfolg. Der Schiler erlebt die Hil-
fe, offnet sich, bemuht sich, um die gegebe-
nen Probleme bewaltigen zu konnen. In sol-
chen Gesprachen begegnen sich Menschen,
ist echte Partnerschaft, wachst die Kommu-
nikationsfahigkeit. Der Lehrer lernt Uberdies
seine Schuler mit all ihren Néten und Sor-

gen kennen, und dies ist ja auch eine Vor-
aussetzung fur einen guten Unterricht.

In solchen Situationen lernt der Schiler
auch, wie er am besten lernt. Der Lehrer be-
kommt manchen Impuls, der seine metho-
dische Arbeit bereichern kann.

DaB ein solches Lehrerverhalten nur in Klas-
sen mit 20 bis 25 Schilern wirklich durch-
fihrbar ist, ist mir klar. Wir dirfen es aber
nie unterlassen, unser Bestes zu tun. Dazu
gehort auch die Pflicht, den Behdrden jeder-
zeit klar zu machen, wie notwendig kleine
Klassen sind.

3. Wie sollte nun aber unser Rechtschreibe-
unterricht sein?

3. 1. Die psychologischen Grundlagen sollen
beachtet werden. Darauf kann in dieser Ar-
beit nicht eingegangen werden. Es empfiehit
sich, die Schrift von A. und E. Kern oder
mindestens das kleine Buchlein von Bloch-
liger (10) zu lesen.

3. 2. In mdglichst wenig Zeit soll méglichst
viel gelernt werden. Oder erwahnen wir
noch einmal Lotte Muller: «Nicht eine Unter-
richtsminute mehr auf sie verwenden als
unbedingt notig. Das sei oberstes Gebot.»
Diese Forderung zieht nicht eine Hetze nach
sich, dies ware schlimm. Es geht vielmehr
darum, didaktisch und methodisch richtig
zu arbeiten.

Gesprache mit den Schilern sollen mog-
liche Wege aufzeigen. Dadurch soll der
Schiiler dazu kommen, selbstandig und ra-
tionell zu arbeiten. Oft stoBen die Schuler
selbst auf gute Ideen, die ihnen weiter hel-
fen. Bitten wir unsere Schiuler, daB sie uns
und ihren Kameraden solche glickliche
Einfalle weitergeben, damit méglichst viele
davon profitieren konnen! Und welcher
Schiler wére nicht stolz, wenn der Lehrer
eines Tages sagte: «Heute Uben wir einmal
so, wie Bruno es vorgeschlagen hat.»

Es scheint mir wichtig, daB wir den Schiler
anleiten, verschiedene Methoden auszupro-
bieren, eigene zu finden, sie mit bestehen-
den zu vergleichen und zu werten. So ent-
wickelt der Schuler nach und nach seinen
Arbeitsstil.

3. 3. Wir mussen unsern Unterricht indivi-
dualisieren. Kurt Singer schreibt: «Gewil3
gibt es Unterrichtsgegenstande und Arbeits-
weisen, bei denen wir uns mit Erfolg an die
ganze Klasse wenden kdnnen. Aber wir soll-
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ten uns eingestehen, wo wir mit sogenann-
tem «Klassenunterricht» Stimperei betrei-
ben, weil er den Grundeinsichten der Ent-
wicklungs- und Lernpsychologie wider-
spricht.» (2., S. 241), Und Hans Schiefele
erklart, nur in einem differenzierten Unter-
richt hatten alle die gleichen Lernchancen.
3. 4. Rechtschreiben lernt man nicht, indem
man uber Rechtschreibung spricht, sondern
indem die Schuler richtig schreiben. Wir
Lehrer sprechen oft zuviel und geben uns
zu wenig Rechenschaft, ob unsere Erkla-
rungen gehort und verstanden werden. Wir
sollten den Schulern viele verschiedenartige
Rechtschreibelbungen anbieten, die an sich
schon Aufforderungscharakter haben.

3.5. Was man erklaren kann, soll man er-
klaren. Hinweise auf Wortverwandtschaften,
Ableitungen, Gleichheiten helfen dem Schu-
ler, logische Aspekte der Rechtschreibung
festzuhalten und neue Rechtschreibungs-
probleme eher richtig zu I6sen.

3.6. Oft arbeitet man im Rechtschreibeun-
terricht noch nach dem Kontrastprinzip.
Ubungen wie «Setze i, ie, ih oder ieh ein!»
sind in vielen Sprachblichern noch zu fin-
den. Oft werden die Schiler aber gerade
durch solche Ubungen verunsichert. Dazu
kommt, daB Texte solcher Ubungen haufig
kitschig sind. Oder was meinen Sie zum fol-
genden Beispiel:

«Das arme Waisenkind.

Es war einmal im Mai. Ein hungriges Wai-
senkind saB am Feldrain und zupfte an den
Saiten einer alten Geige. Das ergab eine
sonderbar klingende Weise. Das Kind
schaute dabei nach allen Seiten. Eine vor-
beikommende Frau sah seinen magern Leib
und schenkte ihm einen halben Laib Brot.
Das arme Kind meinte, die Frau ware eine
Kaiserin. Sie war aber eine einfache, gute
und weise Frau. Doch ihre Hilfe kam leider
zu spat. Am nachsten Tag lag das Kind als
Leiche auf der Heide. Im nahen Hain bluh-
ten die Maiglockchen.»

Solche Texte sind geschmacklos, und sie
helfen auch der Rechtschreibung nicht ent-
scheidend weiter. Leo Weisgerber sagt:
«Unter allen Umstidnden muB es aufhdren,
daB Spitzenleistungen im Hindurchtreiben
durch ein mit moglichst vielen Fallen be-
setztes Rechtschreibefeld gesucht werden.»
(11., S. 73).

3. 7. Individualisierung drangt sich nicht nur

wegen der verschiedenen Rechtschreibefa-
higkeit, sondern auch wegen der verschie-
denen Arbeitstempi auf. Um in dieser Be-
ziehung optimale Moglichkeiten zu geben,
wahlen wir das Partnerdiktat. Groschel
schreibt: «Ein Schiler diktiert fur einen
Schuler nach dessen Arbeitstempo unter
Bericksichtigung der individuellen Bega-
bung durch einen entsprechenden Text ohne
Zeitdruck. Standige Uberwachung, Kontrolle
und Hilfestellung wahrend des Diktates
durch den Partner sind méglich. Der Part-
ner kann durch die Vorlage die Fehler im
Entstehen verhindern. Fehler kdnnen sofort
verbessert werden.» (In 12., S. 83).

4. Wie kdnnen wir diese Forderungen am
ehesten erfillen?

4. 1. Eine mogliche Art ware die personliche
Rechtschreibekarte, die oft gebraucht und
ganz auf den einzelnen Schiler zugeschnit-
ten ist. Singer schreibt in seinem Buch «Auf-
satzerziehung und Sprachbildung» Genaue-
res darlber. Ich habe die Erfahrung ge-
macht, daB die Schuler gerne mit der Recht-
schreibekarte arbeiten. Zudem kann sie oft
in einer «Unterrichtslicke» eingesetzt wer-
den.

4. 2. Eine weitere Moglichkeit ware das vor-
liegende Beispiel. Grundlage fur dieses
Rechtschreibeblatt bildeten 16 Warter, die
gewissen Schulern Schwierigkeiten gebo-
ten hatten und die relativ haufig vorkom-
men:

dringend, morgen abend, der Punkt, beim
Eintreten, entdecken, erwidern, gruBen, end-
lich, die Schrift, herrlich, vielleicht, freund-
lich, ndmlich, wiederholen, die Aktion, er
liest.

Ich suchte nun zu jedem Wort andere der
gleichen Wortfamilie, die dieselbe Schwie-
rigkeit haben oder aber andere Worter, die
das gleiche Problem aufweisen. Zum Bei-
spiel:

dringend, glanzend, jauchzend . ..

oder

endlich, verenden, beenden, das Ende, die
Endung.

Ich habe das Blatt so aufgebaut, daf3 in je-
der Gruppe Schwierigkeiten vorkommen, die
in einer andern Gruppe auch schon vorhan-
den sind. Die eine Schwierigkeit kommt in
jeder Gruppe vor:



Rechtschreibetraining 1

1 2

dringend l vielleicht

morgen abend gestern mittag

der Punkt piinktlich

beim Eintreten I DR S— beim Abwaschen

entdecken entschlieBen

ery}ridern . der Widersacher

gruBen der GrufB

endlich | glanzend

die Schrift \ verenden

der Herr ,‘],, | herrschatftlich - ~
|

3 4 |

der Zahnarzt ; heute nachmittag

morgen nachmittag I punktieren

Pinktchen beim Essen

beim Spielen entpuppen

entlarven | widerwillig

er ist wider mich L der Freund

begruBen | spielend

jauchzend i das Ende

beenden I 1 die Zeitschrift

beschriften

der Herrscher

5

heute abend

der Name

der Doktor
herrschen
freundlich

elend
widerfahren

beim Beobachten
enthullen

6

lesen
beherrschen
namlich

viel

Handschrift

die Freundschaft
widersinnig
beim Entfernen
der SchiuBpunkt

der Doppelpunkt - _—___ ‘ gestern morgen L
| '
- — :
) ! | .
1 L]
7 8 } |
die Aktion —_— ] erliest
geziemend .| dieHerrschaft
beim Begielen ; die Lokomotive ‘
wiederholen | ziemlich |
gestern abend | beim Vervielfaltigen
entwickeln ! schreiben
freundschaftlich : | die Endung |
schriftlich ! entreiBen |
herrlich i die Wiederholung
namentlich 5 morgen mittag
| L1

516



517

Rechtschreibetraining 2

1

der Dienst

die Abfahrt

der Bahnhof

die Lokomotive
zuverléssig

der Geschaftsmann
das SchlieBfach
der Verkaufer

das Format

der Vorstand

2

beim Einsteigen
der Vorsteher
verlassen
verkaufen

die Ruckfahrt
die Uniform

die Schokolade
der Bahnbeamte
schlieBen

der Dienstmann

3

verschlusselt
viel Neues

der Kantakt
das Bahnchen
die Kontrolle
kauflich

das Stellwerk
der Kondukteur

4

der Angestellte
der Schaft

das Zollamt
das Plakat
dienlich

die Vorstande
zulassig

der Kauf

dienen die Retourfahrt
die Hinfahrt beim Warten
5 [
der Artikel das Gestell
schliefilich | der Schlussel
die Einfahrt I geschéﬂig
stellen % das Amt
das Bahnbillett | das Publikum

i

die Reklame

das Dienstmadchen

dienend die Ausfahrt

amtlich die Bahnfahrt

das Geschaftshaus der Kontrolleur

uniform (Adj.) die Form

7 8 .
der SchluB erstellen '
die Bahnfahrt der Gefahrte f
amten das Paket

bahnen der Beamte

der Dienstbote
die Kontrollmarke
formen

der Direktor

viel Interessantes
die Bestellung

der Militardienst
kontrollieren
die Seilbahn
geschaftlich
formlich
schlUssig




morgen abend, gestern mittag, morgen nach-
mittag, heute nachmittag, heute abend, ge-
stern morgen, gestern abend, morgen mit-
tag.

Andere Schwierigkeiten trifft man seltener:
lesen, er liest.

Einige Male sind nun zwei Schwierigkeiten
miteinander verknipft worden, zum Beispiel:
beim Vervielfaltigen. Hier hatten wir einer-
seits das groBgeschriebene Verb, anderer-
seits das Wortchen «viel» in einem Aus-
druck.

Unter jeder Zehnergruppe habe ich eine
Linie gezogen. Darauf kann der Schuler das
Wort eintragen, das ihm am meisten Schwie-
rigkeiten gemacht hat. Die Kolonnen hinter
den Wortern konnen verschiedenartig ein-
gesetzt werden. Moglichkeiten werden unten
genannt.

Das Beispiel 1 ist aufgrund eines Aufsatzes
angelegt worden. Im Beispiel 2 bin ich von
einem Realienthema ausgegangen. Wir hat-
ten uns den Bahnhof angesehen, schrieben
Berichte und machten Zeichnungen. Schwie-
rige Worter stellte ich zu einem «Recht-
schreibetraining zusammen.

4.2 1. Einige Arbeitsvorschlage

— Wir begegnen gemeinsam den Schwie-
rigkeiten. Schon in dieser Phase des Erkla-
rens werden moglicherweise Worter mit
gleichen Schwierigkeiten genannt. Der Leh-
rer weist darauf hin, wenn es die Schuler
nicht selbst finden, daB es einmal Wdrter
der gleichen Wortfamilie sind, das andere
Mal nicht.

— Die Schuler lesen die Wodrter still durch.
Dabei fallt ihnen auf, daB auch hier Worter
mit gleichen Schwierigkeiten vorkommen.
Sie schreiben nun beispielsweise beim er-
sten Wort in die erste Kolonne eine Eins,
bei jedem weiteren Wort, das die gleiche
Schwierigkeit aufweist, ebenfalls eine Eins.
So erhalten sie eine Gruppe von Wortern
mit der gleichen Schwierigkeit. In einer spa-
teren Phase schreiben die Schuler vielleicht
alle Worter mit der gleichen Schwierigkeit
auf ein Arbeitsblatt ab. Worter, die zwei be-
handelte Schwierigkeiten haben, werden
auch zweimal geschrieben. Mit Hilfe der
Numerierung kann der Schuler am Schluf3
kontrollieren, ob er richtig gearbeitet hat.
— Die Schuler diktieren sich partnerweise
Worter, je nach Klasse und Arbeitstempo
verschieden viel. Der schwachere Schuler

darf zuerst diktieren, weil er durch das Dik-
tieren und Kontrollieren profitiert und an-
schlieBend selbst bewuBter schreiben kann.
(Er profitiert vom Zdgern seines Kamera-
den.)

— Hinter jedes Wort, das richtig geschrie-
ben worden ist, schreibt man in die zweite
Kolonne einen |; so wei3 der Schuler nach-
her genau: Diese Worter schrieb ich rich-
tig, diese nicht. Er wird nun zielgerichtet
weiterarbeiten konnen. Bei einem weiteren
Diktat bekommt man vielleicht einen Quer-
strich. Wurde das Wort nun beide Male rich-
tig geschrieben, hat der Schuler ein Kreuz-
chen. Die Erfahrung zeigt, daB die genaue
Kontrolle motivierend wirkt.

— Wir wissen, daB die ersten Ubungen kurz
aufeinander folgen sollten, wahrend die wei-
teren durch groBere Intervalle getrennt sein
dirfen und sollen. Je nach Stufe wird man
nun das Blatt nach einiger Zeit nochmals
hervorholen und durcharbeiten.

— Wenn der Lehrer die Blatter durchsieht,
kann er feststellen, welche Worter am mei-
sten Probleme aufgaben. Er kann diese den
Schulern diktieren, damit sie sie unterstrei-
chen, oder er wird sie auf einem spateren
Blatt nochmals bringen.

— Jedes Rechtschreibeblatt kann spater
hervorgeholt und fur eine Kurzibung einge-
setzt werden. Zum Beispiel:

+ Lest samtliche Waorter durch! Pragt euch
die Wortbilder ein!

+ LaBt euch vom Partner alle unterstriche-
nen Warter diktieren!

+ LaBt euch vom Partner alle Worter diktie-
ren, bei denen ihr noch kein Kreuzchen
habt!

+ Prift euch selbst! Ihr durft eurem Kame-
raden ein Zehnerdiktat aufgeben.

— Wenn der Lehrer gerne eine AbschluB-
prifung machen moéchte, die weder von ihm
noch von den Schulern viel Zeit bean-
sprucht, kann er die Matrize nehmen, mit
einer Klinge die Schwierigkeiten heraus-
schneiden und sie ein zweites Mal verviel-
faltgen. Ene solche Prifung ist leicht zu
korrigieren und hat doch viele Schwierig-
keiten. Die Schuler machen sie gerne, weil
sie genau wissen, was kommt.

— Nach funf oder sechs Blattern kann der
Lehrer ein Repetitionsblatt verfassen, das
die gréBten Schwierigkeiten aller vorausge-
gangenen Blatter enthalt. Vielleicht nennen
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sogar die Schuler, was sie als besonders
schwierig empfanden.

4.2.2. Vorteile

— Der Schiler kann sich jederzeit verge-
wissern, wie er steht.

— Die Schwierigkeiten werden wiederholt.
Der Schiler wei es und stellt sich dem-
nach darauf ein.

— Das Kontrastprinzip ist ausgeschaltet.
— Der Schiiler kann zielbewuBt tben.

— Freie Minuten im Unterricht kdnnen ohne
viel Umtriebe genutzt werden.

— Die notwendige Wiederholung nach eini-
ger Zeit ist leicht maglich.

— Die Schiler kénnen angehalten werden,
weitere Worter der betreffenden Gruppe zu
suchen. Somit werden Beziehungen geklért.
— Es macht SpaB, Schiler legen sogar sel-
ber Rechtschreibungs-Trainingblatter an.
— Genau und leicht prifbar.

— Individuelles Arbeiten ist ermoglicht.

5. Zusammenfassung

Es ist mir klar, daB es bei diesem Recht-
schreibetraining nur um ein Unterrichtsmit-
tel geht. Mehr kann und will es gar nicht
sein. Entscheidender als die methodischen
Hilfen und Tricks ist die erzieherische Hal-
tung des Lehrers. Das Kind soll taglich —
und vor allem, wenn es groBe Schwierigkei-
ten hat — spuren, daB der Lehrer ihm helfen
will. Denken wir an das, was Alfons Simon
gesagt hat: «Mut ist nichts anderes als die
Erinnerung an vergangene Errungenschaf-
ten.» (13., S. 186). Ermutigen wir unsere
Kinder!

Aus Kantonen u. Sektionen

Luzern: Menschsein heiBt:
sich in den Dienst einer Idee stellen

Pfingsttagung des Luzerner Kantonalverbandes
des Katholischen Lehrervereins

aww- Uber hundert Lehrerinnen und Lehrer konn-
te Franz Wuest an der Pfingsttagung des Katho-
lischen Lehrervereins begruBen, die sich in Em-
menbricke trafen, um die Fusion der einzelnen
Sektionen in den Kantonalverband vorzunehmen.
Neben den Vertretern aus allen Regionen nah-
men u.a. an der Tagung auch Regierungsrat

Vielleicht ware der eine oder andere Kollege
froh, Uber solche Ubungsblatter zu verfigen.
Interessenten mdgen sich bitte melden und
ein adressiertes und frankiertes Kuvert bei-
legen.
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Dr. Walter Gut, die Inspektoren Otto Hess und
Paul Zemp, Rektor Josef Bannwart, der Zentral-
prasident Josef Kreienbuhl, Baar, sowie die Ver-
treter des kantonalen Lehrervereins und der Sek-
tion Luzern des Schweizerischen Lehrervereins
teil.

In einem ausgezeichneten Referat setzte sich der
Thuner Seminardirektor Dr. Fritz Muller-Guggen-
bdhl mit der These «Durch Strenge erziehen oder
in Freiheit wachsen lassen!» auseinander, wobei
er die geisteswissenschaftliche Padagogik den
Tendenzen der antiautoritaren Erziehung gegen-
Uberstellte. So deckte er auf, daB die Padagogik
von Pestalozzi eine Erziehung zur Partnerschaft
verlangte, wobei das erzieherische Ziel der Ge-
horsam gegenuber Gott ist, und es Recht und
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