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Unser erziehungswissenschaftlicher Beitrag 8

Der Gedanke des Fortschritts in der gegenwaértigen Padagogik*

Unter besonderer Beriicksichtigung schulpddagogischer Probleme

Helmut Z46pfl

Der Gedanke des Fortschritts ist auch in die
Padagogik eingezogen; er fihrt zu Anderun-
gen der Organisation, zur Curriculumfor-
schung, zur Forderung einer Konsumerzie-
hung usw. Aber die Frage bleibt: Was fangt
der Mensch mit dem Fortschritt an? Ist der
Fortschritt auch ein Fortschritt fur den Men-
schen?

Die Begriffe Fortschritt und fortschrittlich
tauchen immer wieder im Zusammenhang
mit padagogischen Gegenwartsfragen auf.
Hier seien nur ein paar Beispiele genannt:
In der Assistentenkonferenz vom 27.5. bis
30.5.1969 in Hannover hieB es u.a.. «lm
erbarmungslosen Wettstreit des allgemeinen
Fortschritts kann es sich eine Nation nicht
leisten, die Frage nach Qualitat derjenigen,
die durch Vermittlung von Wissenschaft die
Basis in allem Fortschritt in der Gesellschaft
zu leisten haben, aus dem Gesichtsfeld zu
verdrangen.» In den Empfehlungen des
Strukturausschusses fur den Ausbau der
Padagogischen Hochschulen in Bayern wird
die erforderliche Neugestaltung vornehmlich
damit begrindet, daB der technische Fort-
schritt ein uneingeschrankt wissenschaftli-
ches Studium der Lehrer erfordere. Das
Rundschreiben Papst Pauls VI. vom 26. Marz
1967, in dem es vor allem auch um padago-
gische Fragen geht, ist Uberschrieben mit:
«Populorum Progressio», «Uber den Fort-
schritt der Volker». Und schlieBlich sei noch
hingewiesen auf die «Materialien» der 12.
Sitzung der Volkskammer der DDR, in denen
es heiBt, daB das Bildungswesen der DDR
die Verwirklichung und Weiterentwicklung
fortschrittlicher ldeen darstellt.

Fragt man sich, was der Begriff Fortschritt
genau meint, der uns auf fast allen Gebieten

aus: «Padagogische Welt», 6. 1970, S. 322 ff.

begegnet, in der Politik, Wirtschaft, Technik,
so kommt man in Definitionsschwierigkeiten.
Ich greife einige Antworten heraus, die eine
Umfrage nach dem Begriff Fortschritt von
Schilern einer 13. Klasse eines Miunchner
Gymnasiums ergeben hat: Neue wissen-
schaftliche Entdeckungen. Die Uberwindung
des Konservativismus. Eine Weiterentwick-
lung. Ein Vorwartskommen in allem. Bes-
sere Lebensbedingungen. Neue umwalzende
Ideen.

In eine ahnliche Richtung weisen die Ant-
worten von Studenten der Pad. Hochschule
Munchen: Das Einschlagen neuer, besserer
Wege. Das Gegenteil von Beharrung. Eine
Hdéherentwicklung. Reform, Revolution. Ein
Vorwartsschreiten im Sinne der Emanzipa-
tion. Der Weg zu einem besseren Leben.
Vereinfachung, eine Entlastung der Mensch-
heit. (Ein Gang ins Verderben, der Untergang
der Menschheit durch die Technik usw.)

1. Begriffserklarung

Bevor wir zur Beantwortung der Frage kom-
men, welche Bedeutung dem Fortschritts-
gedanken in der Padagogik zukommt, sei
kurz versucht, den Begriff einzugrenzen. Da-
bei gehen wir zunachst von einer Wortana-
lyse aus. Trennen wir das Verbum ,fortschrei-
ten’ auf in seine Bestandteile «fort» und
«schreiten», so konnen wir das Wort um-
schreiben als eine Bewegung von einem be-
stimmten Punkt zu einem entfernteren.
«3chreiten» bedeutet dabei auf eine maB-
volle Bewegung, die stetig, geradlinig und
ohne Umweg verlauft. Der Blick des Fort-
schreitenden ist nach vorne gerichtet, er
schreitet vorwarts. Fortschritt ist dement-
sprechend dann: Dieser Gang nach vorne,
eine zuruckgelegte oder zuruckzulegende
Wegstrecke. Vom Wort her wird also nur
gesagt, daB es sich um eine Ortsverande-



rung, eine gerichtete Bewegung im Gegen-
satz zum Beharren, Auf-der-Stelle-Treten
handelt. So besagt Fortschritt zundchst et-
was durchaus Neutrales, weil nichts Uber
das Woher noch das Wohin ausgesagt ist.
Eine positive oder negative Aussage ist dann
eigentlich erst von dem Moment an maglich,
in dem etwas uber den Ausgangspunkt und
das Ziel gesagt ist, also eine Wertung auf-
taucht. Der allgemeine Gebrauch des Wortes
ist jedoch, wie auch die Befragung zeigte,
daB Fortschritt im Sinne einer Verbesserung
des Bestehenden, als eine Vervollkomm-
nung, Verfeinerung ein Gang hin zum Positi-
ven verstanden wird. Dabei kommt es auch
haufig zu der ldentifizierung von Fortschritt
mit all dem, was neu und modern ist. Der
Gang der Geschichte, das Vorausschreiten
der Zeit wird dann eo ipso gleichgesetzt mit
einer stetig voranschreitenden Vervollkomm-
nung. Hier sei nur kurz vermerkt, daf3 eine
solche Bedeutung vornehmlich im AnschluBB
an die sichtbaren Erfolge der Naturwissen-
schaft entstand. Im Verweis auf einige wich-
tige Untersuchungen muB hier auf eine nahe-
re geschichtliche Betrachtung uber die Ent-
stehung der sog. Fortschrittsglaubigkeit ver-
zichtet werden. An erster Stelle sei dabei
Karl Lowith's Weltgeschichte und Heilsge-
schehen (Stuttgart 1953) genannt, wo
der Verfasser die These vertritt, daB das
moderne Fortschrittsdenken weitgehend
eine Sakularisierung des christlichen Heils-
denkens ist. Des weiteren seien angefihrt
Endre von lIvanka, Die Wurzeln des Fort-
schrittsglaubens in Antike und Mittelalter,
Ulrich Schondorfer, Fortschrittsglaube und
Geschichtsphilosophie, Alois Dempf, Krisis
und Neubelebung des Fortschrittsglaubens
(jeweils in dem Sammelband: Der Fort-
schrittsglaube, Graz, Wien, Kéln 1965) dazu
der Sammelband, Die Philosophie und die
Frage nach dem Fortschritt (Minchen 1964,
Hrsg. H. Kuhn).

Im folgenden gehen wir nun von der weithin
gangigen Verwendungsweise des Begriffes
aus, wonach Fortschritt ein Weiterschreiten
von einem Bestehenden hin zu einem Besse-
ren, Vollkommeneren, das in der Zukunft
liegt, meint. Dabei schwingt eingestandener-
oder uneingestandenerweise im letzten im-
mer ein groBes Vertrauen auf die Zukunft,
auf den menschlichen Verstand und die
menschliche Erfindungsgabe mit, von denen

man sich im Ruickblick auf Errungenschaf-
ten der vergangenen Zeit eine weitere Ver-
besserung des Bestehenden erwartet. Wir
grenzen also den Begriff Fortschritt ab ge-
gen eine Bestimmung, die ihn lediglich als
Gang und Wechsel der Zeit, als Lauf der
Geschichte sieht. Fortschritt beinhaltet also,
um es nochmals herauszustellen, nach dem
bisher Gesagten, eine positive Wertung des
Schrittes nach vorne im Sinne einer Verbes-
serung von Bestehendem.

In einer nun folgenden Betrachtung soll auf-
gezeigt werden, auf welchen Gebieten der
Wissenschaft von einem Fortschritt in der
angenommenen Wortbedeutung gesprochen
werden kann.

2. Bereiche des Fortschritts

Gehen wir zunachst aus von jenem Bereich,
auf dem der Fortschritt am eklatantesten ist
und mit dem sich fast unweigerlich bei der
Nennung des Wortes eine Assoziation ver-
bindet, dem Bereich der Naturwissenschaf-
ten und der Technik. In einer weiteren Be-
fragung in einer Volksschuloberklasse wur-
den auf die Frage: woran denkst du, wenn
du das Wort Fortschritt horst? lauter ganz
konkrete Beispiele aus der Welt der Technik
genannt: Raumfahrt, Landung auf dem
Mond, Farbfernsehen, schnellere Autos usw.
Wir wollen hier nun nicht aufzéhlen, welche
Erfolge die Technik beispielsweise seit der
Jahrhundertwende erzielt hat, sondern wer-
fen gleich einen Blick in die nachste oder
fernere Zukunft. Mittels Hochrechnungen
und Computern — ebenfalls Produkte des
Fortschritts — ist es durchaus moglich ge-
worden, Voraussagen fur kommende Lei-
stungen auf bestimmten Wissenschaftsge-
bieten zu machen. Damit beschaftigt sich
vor allem die sogenannte Futurologie. Hier
nur eine kleine Auswahl, die in den Werken
«50 Jahre Zukunft» von T.J. Gordon (1967),
«Automat und Mensch» (1966) und «Falsch
programmiert »(1969) beide von Karl Stein-
buch, sowie in «Wir werden es erleben»
(1967) von Hermann Kahn und Anthony Wie-
ner gegeben wird: Weltraumlaboratorien,
weitreichende EinfluBnahme auf Klima und
Wetter, Triebwerke unter Verwendung von
Atomreaktoren, weltweiter Informationsaus-
tausch durch Satellitentbertragung, Nah-
rungsmittelproduktion in  Meeresfarmen.
Weitere Perfektionierung auf dem Gebiet der

188



189

Automation, der Datenverarbeitung und der
Computerleistungen. Interessant ist vor al-
lem, was auf medizinischem, pharmakologi-
schem und humanbiologischem Gebiet vor-
ausgesagt wird:

Weitere Moglichkeiten in der Uberpflanzung
naturlicher und der Einpflanzung kinstlicher
Organe, bedeutende Verlangerung der Le-
benskraft und Lebenserwartung. Weitgehen-
de Vererbungskontrolle bei Pflanze, Tier und
Mensch, chemische Methoden zur Verbesse-
rung des Gedéachtnisses und der Lernfahig-
heit. Neue verschiedenartige Drogen zur Ent-
spannung und Beeinflussung des Charak-
ters, der Wahrnehmungen und der Phanta-
sievorstellungen. In diesem Zusammenhang
sei auch auf Karl Rahners Aufsatz «Experi-
ment Mensch» (in: Die Frage nach dem Men-
schen, 1966) hingewiesen, der eine weitge-
hende psychomedizinische und psycho-
pharmakologische Manipulation des Men-
schen voraussagt. Hier zeigt sich bereits die
Ambivalenz des Begriffes Fortschritt. Zwei-
felsohne handelt es sich namlich bei all den
vorausgesagten Leistungen um Verbesserun-
gen auf einem bestimmten Gebiet. Neue
Kenntnisse werden gewonnen, es kommt zu
einer Verfeinerung der Methoden, alles wird
durchschaubarer, berechenbarer, steuerba-
rer. Und niemand wird widersprechen, daB
von einem steten Fortschritt der Naturwis-
senschaft gesprochen werden kann, inso-
fern sich diese auf einige Momente des un-
ter Natur zu Verstehenden beschrankt. In
dieser Askese des zu Erforschenden, bei-
spielsweise auf den Zusammenhang von
Masse, Bewegung, Kraft, Raum und Zeit, hat
sie groBartige Erfolge erzielt und wird auch
weiterhin Fortschritte machen. Warum also
stocken wir etwas, wenn wir von den Fort-
schritten gerade auf dem Gebiet des Psycho-
pharmakologischen hdren, warum fallt es
uns bei der Aufzahlung verschiedener Fort-
schrittsleistungen gar nicht so leicht, von
Fortschritt zu sprechen, und warum taucht
die Frage auf, ob es sich dabei auch um
einen «echten» Fortschritt handelt? Wir se-
hen uns wieder auf die anfanglichen Uberle-
gungen verwiesen, daB der Begriff Fort-
schritt abhangt von entsprechenden Wer-
tungen. Dabei ist ein grundlegendes Krite-
rium die Frage, wieweit eben jener Fort-
schritt als Fortschritt flir den einzelnen
Menschen und die Menschheit im allgemei-

nen zu gelten hat. Es ware nun nicht ganz
richtig, gleich mit der oft gehdrten Unter-
scheidung zu kommen, der Fortschrittsge-
danke sei lediglich fur den Naturwissen-
schaftler, nicht aber fur den Geisteswissen-
schaftler relevant. Das hierfur angefugte Ar-
gument, die Geisteswissenschaften hatten es
nur mit den Erscheinungen der Welt zu tun,
die dem menschlichen Geist entstammen,
der Mensch aber sei das freie, unberechen-
bare, unplanbare Wesen, tragt nicht ganz.
Die Geisteswissenschaften fragen ja nicht
nur nach dem zeitlosen Wesen des Men-
schen — daB dieser Frage selbstverstand-
lich ihre zentrale Bedeutung zukommt, wird
noch zu erldutern ein — Geschichts-, Kunst-,
Rechtswissenschaft — Psychologie, Pad-
agogik usw. fragen vor allem auch nach dem
Menschen in seiner jeweiligen geschichtli-
chen Situation. Und diese ist in ganz beson-
derem MaBe im gegenwartigen Zeitalter
eben von naturwissenschaftlichen und tech-
nischen Errungenschaften bestimmt. Es
braucht nicht eigens ausgefuhrt werden, daB
aber auch der technische Fortschritt nur da
gewahrleistet sein kann, wo sich Wirtschaft,
Gesellschaft und Politik um ein Fortschreiten
angesichts der neuen Situation bemuhen.
Wie weit der Fortschritt auf technischem Ge-
biet auf die Geisteswissenschaft einwirkt
und wieder befruchtend zuruckwirkt, wird
am deutlichsten am Beispiel des Informa-
tionswesens: Von der Erfindung des Buch-
drucks uber das Radio-, Fernseh-, Fern-
sprechwesen hin zur modernen Satelliten-
ubertragung. Der weltweite Austausch von
Kenntnissen und Erfahrungen ist eine we-
sentliche Grundlage fur samtliche Wissen-
schaftsbereiche. Als weiteres Beispiel kann
noch die Verbesserung mancher Wissen-
schaftsmethoden genannt werden, die zu
einer ganzen Reihe von neuen Erkenntnissen
gefuhrt haben. Dabei sei vor allem auf die
Bedeutung empirischer — statistischer und
experimenteller — Methoden hingewiesen.
mit der sich auch die Geisteswissenschaft
auseinanderzusetzen hat.

Fassen wir zusammen:

Wir haben aus der Fllle von Beispielen nur
einige herausgegriffen und erkannt, daB der
Fortschrittsgedanke in die verschiedensten
Lebens- und Wissenschaftsbereiche herein-
spielt, auch wenn es sich zunachst auf den



ersten Blick vornehmlich um einen Fort-
schritt auf dem Gebiet des Technischen,
Naturwissenschaftlichen handeln mag. Auch
die Geisteswissenschaften kénnen nicht um-
hin, sich mit dem Fortschrittsdenken ausein-
anderzusetzen. Ein Fortschritt innerhalb der
einzelnen Wissenschaften hangt weitgehend
davon ab, wieweit sie sich an neuen Erkennt-
nissen und verbesserten Methoden und am
Fortschritt anderer Wissenschaften orientie-
ren. Besonders sei herausgestellt, daB wir
unser Augenmerk bislang vornehmlich auf
einen Aspekt des Fortschrittsgedankens ge-
richtet haben: die Frage, wieweit Fortschritt
innerhalb eines Wissenschaftsbereiches
moglich ist. Die Frage des Verhaltnisses von
Fortschritt im Verhaltnis zum konkreten
Menschen wurde bislang nur am Rande be-
ruhrt. Im folgenden sei nun versucht, unter
besonderer Berlcksichtigung der padagogi-
schen Fragestellung diese Thematik n&her
ins Auge zu fassen.

3. Fortschritt — Padagogik

Die Padagogik ist bekanntlich eine jener
Wissenschaften, deren materiales Objekt der
Mensch ist. Das Formalobjekt und jener Ge-
sichtswinkel, unter dem der Mensch betrach-
tet wird, ist in den Fragen des Unterrichts,
der Erziehung und der Bildung zu sehen.
Durch das gemeinsame Materialobjekt steht
die Padagogik in enger Verbindung zu je-
nen anderen Wissenschaften, die sich eben-
falls mit den Menschen befassen wie z.B.
die philosophische Anthropologie, die Psy-
chologie, die Politologie, Humanbiologie,
Medizin, Jurisprudenz, Soziologie usw. Inso-
ferne die Padagogik nun als Wissenschaft zu
den Begrindungszusammenhangen eines zu
erkennenden Gegenstandes vorzudringen
hat, ist sie auf die Forschungsergebnisse
dieser Bezugswissenschaften verwiesen und
damit selbst einem standigen Fortschrei-
ten im Sinne der Orientierung an den den
Menschen betreffenden fortschrittlichen Er-
kenntnissen unterworfen. Dazu kommt ein
Zweites: Die Padagogik hat die Aufgabe der
Information, der Unterrichtung und Unter-
weisung. Lehrer und Erzieher fallt es zu, den
Zogling in die Welt einzuweisen, Bildungs-
hilfe zu leisten. Dabei verstehen wir in die-
sem Zusammenhang unter Bildung die «gei-
stige Standortsbestimmung des Menschen
in der Welt» (L. Froese) oder «die grund-

satzliche Orientierung des ganzen Menschen
in seiner Welt» (Max Miiller). Das heif3t aber,
daB der Padagoge um diese Welt Bescheid
wissen muB, also selber diese Weltorientie-
rung leisten muB, bevor er zur Information
fahig ist. Dazu kommt, daB sich die Aufgabe
des Padagogen nicht in Informationsver-
mittlung erschopft, sondern daB er von sei-
nem Erziehungsauftrag her auch versuchen
sollte, den anderen zu einer kritischen Aus-
einandersetzung und eigenen Stellungnahme
mit dem Dargebotenen zu fuhren. Wenn er
nun in seinen padagogischen Akten auf Wis-
sen und Haltung abzielt, so setzt das auch
von ihm Kenntnisse und einen bestimmten
Standpunkt zu denselben voraus. Eine Ana-
lyse der Gegenwart und der modernen Le-
bensverhéltnisse ist so selbstverstandliche
Voraussetzung fur eine Theorie der Schule
und Erziehung. Eine Theorie der Padagogik
muB sich immer auch im Rahmen einer
Theorie des Zeitalters entfalten. So beginnen
auch, um nur ein Beispiel zu geben, die
Richtlinien fur die Oberstufe der bayrischen
Volksschulen mit folgenden Worten: «Ange-
sichts des modernen wirtschaftlichen, ge-
sellschaftlichen und politischen Lebens hat
heute die Oberstufe der Volksschule einen
besonderen Bildungsauftrag zu erfillen. Die
industrielle, arbeitsteilige, weltweit verfloch-
tene Wirtschaft erfordert neben elementaren
Kenntnissen und Fahigkeiten besondere Ar-
beitstugenden, dazu Einblick in die Wirk-
lichkeit der Arbeit, Weltverstandnis und
Wertverstandnis. Die Entwicklung der Tech-
nik verlangt eine breitere technisch-natur-
wissenschaftliche Bildung.» Gleichgultig
nun, von welchem Aspekt des Fortschritts-
gedankens wir ausgehen, Voraussetzung fur
ein Fortschreiten innerhalb der Padagogik
ist die Auseinandersetzung mit diesem, das
moderne Weltbild weitgehend bestimmenden
Gedanken. Im folgenden sollen nun Bei-
spiele Uber Mdaglichkeiten und Bereiche des-
selben bekannt werden. Dabei werden vor
allem Fragen der Schulpadagogik im Mittel-
punkt stehen.

a) Organisationen, Gremien, Institutionen

Hier sind zunachst einmal eine Reihe von
Gremien zu nennen, die es sich zur Aufgabe
gemacht haben, Verbesserungen und Fort-
schritte auf dem Gebiet des Bildungs- und
Erziehungswesens in die Wege zu leiten: In
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der Bundesrepublik z. B. der «Deutsche Aus-
schuBB fur das Erziehungs- und Bildungswe-
sen», dessen Empfehlungen u.a. im Rah-
menplan niedergelegt sind; der Wissen-
schaftsrat, der sich mit Fragen der Bildungs-
politik, der Lehrerbildung und der Studien-
reform befaBt; die standige Konferenz der
Kultusminister, die Reltorenkonferenz usw.
Weiter sind naturlich auch zu nennen die
einzelnen Dozenten-, Lehrer-, Assistenten-
und Studentenverbande. Wichtig scheint hier
auch der Verweis auf die einzelnen For-
schungsinstitute fur padagogische Aufga-
ben. In der Schweiz ware hier etwa zu nen-
nen die FAL (Freiburger Arbeitsgruppe fur
Lehrplanforschung) in Fribourg; in Oster-
reich das Institut fir Bildungs- und Bera-
tungsforschung in Wien (IBB) mit dem Ar-
beitskreis fur Programmierte Instruktion, das
Padagogisch-Psychologische  Forschungs-
zentrum in Graz und das Institut fur Grund-
lagenforschung der Erwachsenenbildung in
Salzburg. In der Bundesrepublik: Das Insti-
tut fur Bildungsforschung in der Max-Planck-
Gesellschaft, Berlin, das Deutsche Institut
fur Jugendkunde, das Institut fir Film und
Bild, das Institut fur Unterrichtsmitschau so-
wie das Staatsinstitut fur Gymnasialpadago-
gik in Minchen.

Aus der Vielzahl der Empfehlungen der ein-
zelnen Gremien, die sich um Verbesserung
vornehmlich auf dem Schulorganisatori-
schen befassen, seien nur einige herausge-
griffen: AnlaBlich ihrer 100. Plenarsitzung
gab die Kulturministerkonferenz u. a. folgen-
de Erklarung uber die Entwicklung und die
zu verfolgende fortschrittliche Tendenz im
europaischen Schulwesen ab: 1. Anhebung
des gesamten Ausbildungsniveaus durch
vermehrte und verbesserte Schulbildung al-
ler Art: 2. Erhéhung der Zahl der zu gehobe-
nen Abschlissen verschiedenster Art geflihr-
ten Jugendlichen; 3. Ausbildung jedes ein-
zelnen bis zum hochsten MalB seiner Lei-
stungsfahigkeit; 4. Angebot von Ausbildungs-
moglichkeiten, die starker auf die Befahi-
gung des einzelnen eingestellt sind. MaB-
nahmen, die Schiler in diese ihnen gemaBen
Bildungsgange zu bringen (z. B. Beobach-
tungsstufe); 5. Verstarkung der Durchlassig-
keit unter allen bestehenden Schulen (z. B.
horizontal, nicht vertikal gegliederte Schul-
organisation); 6. Errichtung neuer, weiter-
fuhrender Formen.

Vergleicht man Bildungsplane, Richtlinien
und Empfehlungen, so gehen diese neben
der gesellschaftlichen Forderung nach Lei-
stungsfahigkeit hauptsachlich aus von dem
Grundrecht jedes Menschen auf Ausbildung,
von der Chancengleichheit fir jeden und der
bereitzustellenden Moglichkeit, sich seinen
Neigungen und Fahigkeiten entsprechend
frei zu entfalten. So heil3t es in den Leitsat-
zen der CSU «Schule und Hochschule von
morgen»: Die Gesellschaft hat ein elemen-
tares Interesse an der Entfaltung aller Be-
gabungen und Fahigkeiten. Die raschen Ver-
anderungen in Wissenschaft, Wirtschaft und
Gesellschaft verlangen ein HochstmaB an
Ausbildung als Grundlage beruflicher Mobi-
litat. Sie zwingen zu hdchster geistiger und
wirtschaftlicher Wettbewerbsfahigkeit, um
die Aufgabe der Zukunft zu meistern. Als or-
ganisatorische Moglichkeiten werden u. a.
immer wieder genannt: Eine gegliederte Lei-
stungsschule, die alle, auch die sozial, gei-
stig und korperlich Behinderten und die
Spitzenbegabungen einschlieBen muB. For-
derung des Vor- und Grundschulwesens und
der weiterfUhrenden Schulen, also einer
5jahrigen Hauptschule, die mit der Berufs-
reife abschlieBt, einer 6jahrigen Realschule
und einem 9- bzw. 8jahrigen Gymnasium.
Dabei dient eine 2jahrige Eingangsstufe an
weiterfUhrenden Schulen einer sichereren
Begabungsfindung. In seiner Regierungser-
klarung vom 28. Oktober 1969 wies Bundes-
kanzler Brandt auf die Notwendigkeit der
Verlangerung der Schulzeit auf 10 Jahre hin.
Auf seiner 19. Sitzung gab der Deutsche Bil-
dungsrat als Empfehlung der Bildungskom-
mission eine Schrift Uber die Einrichtung von
Schulversuchen mit Gesamtschulen heraus,
von der man am ehesten eine Entspre-
chung jener Forderungen nach Chancen-
gleichheit, individueller Neigungsforderung
usw. erwartet. Dabei spielen vor allem das
differenzierte und breite Kursangebot und
die verschiedenen AbschluBmoglichkeiten
eine wichtige Rolle. Als Verbesserung auf
dem Gebiet des Bildungswesens wird haufig
auch die Ganztagsschule angestrebt, die vor
allem dem veranderten Sozialstatus der Dop-
pelverdienerfamilien Rechnung tragen will.
(Was vor allem die letztgenannten Vor-
schlage anbelangt, sei schon hier vermerkt,
daB es selbstverstandlich nicht an kritischen
Gegenstimmen, hier vor allem des Philolo-



genverbandes, mangelt.) Weitere Forderun-
gen, die im Rahmen eines fortschrittlichen
Schul- und Bildungswesens immer wieder
genannt werden, sind u. a.: GroBere Bemu-
hungen um die Erwachsenenbildung, die
Volkshochschulen, Bildungsprogramme in
Funk und Fernsehen, um den sogenannten
Zweiten Bildungsweg, Forderung des Fern-
unterrichts, ein neues Hochschulgesetz, Aus-
bau der Padagogischen Hochschulen, Erho-
hung des Bildungsbudgets usw

b) Die Curriculumforschung

Eine wichtige Forderung, die im Namen der
Bildungsreform immer wieder erhoben wird,
ist die Neugestaltung der Bildungsinhalte,
«Bildungsreform als Revision des Curricu-
lum» nennt Paul B. Robinsohn ein in der
Reihe Aktuelle P&adagogik erschienenes
Buch (Neuwied/Rhein und Berlin 1967). Dar-
in vertritt er die Ansicht, daB3 es flr eine fort-
schrittliche Padagogik weder genlgt, auf
Okonomisch-statistisch begriundete Forde-
rungen nach einer Schulreform, noch auf
eine von der Organisation und Technik,
einer Rationalisierung des Unterrichts her
erfolgende Neugestaltung zu vertrauen. Als
der entscheidende Schritt ist seiner Ansicht
nach vielmehr die Revision der Lehrplane,
Bildungsgange und Bildungsinhalte anzu-
streben. Der geltende Bildungskanon muB
dann auf die Erfordernisse der Zeit ausge-
richtet werden. Dabei ist man heute weitge-
hend geneigt, im Rahmen der Zeitanalyse
einer groBeren Wertschatzung des Praktisch-
N(tzlichen, des Technisch-Wirtschaftlichen-
Mathematischen und Naturwissenschatftli-
chen in den Lehrplanen Rechnung zu tra-
gen. Es geht dann sowohl um eine Neusich-
tung alter Facher als auch um die Neuein-
fuhrung bestimmter Facher und Stoffe. Hier
sei exemplarisch lediglich auf das Fach Ar-
beitslehre verwiesen. Nach den Empfehlun-
gen des bereits erwahnten Strukturaus-
schusses kommt dieser die Einfihrung des
Schilers in die moderne Wirtschafts- und
Arbeitswelt, in die technisierte Umwelt und
die zukunftige Berufswelt zu. Wortlich heiBt
es dabei u.a. «Angesichts der fortgeschrit-
tenen Industriegesellschaft und ihrer stark
okonomisch und technisch bestimmten Le-
bensverhaltnisse wird die schon lange fal-
lige Verwirklichung einer grundsatzlichen

Wirtschafts- und Technikkunde zu einer zen-
tralen Aufgabe der Hauptschule.»

c) Neue Forschungsergebnisse,
neue Forschungsmethoden

Wie bereits an friherer Stelle angedeutet,
ist die Padagogik, will sie nicht hinter be-
stimmten Zeitforderungen zurickbleiben, an-
gewiesen, sich mit den neuesten For-
schungsergebnissen und Methoden der fir
sie in Frage kommenden Bezugswissenschaf-
ten auseinanderzusetzen. Wieder seien nur
schlagwortartig Aufgabenbereiche aufge-
zeigt: Zur Erreichung hoherer Erfolgsquoten
in der Schule und in der Forschung nach
wirksamen Lehr- und Lernmethoden kommt
dem sogenannten Programmierten Unter-
richt eine zentrale Bedeutung in der Gegen-
wartsdiskussion zu. In diesem Zusammen-
hang sei weiter verwiesen auf die Sprach-
labore (vgl. dazu «Das Sprachlabor in der
Unterrichtspraxis, Hrsg. A. Bemmerlein, Frei-
burg/Br. 1967), die Forschung auf dem Ge-
biet der Unterrichtsmitschau, eine verstarkte
Beachtung und Einplanung der Kommunika-
tions- und Interpretationsmedien Film, Funk,
Fernsehen, Presse usw. Wichtig sind neben
den Erkenntnissen der Lern- und Entwick-
lungspsychologie, der Motivationserfor-
schung vor allem auch die Begabungs- und
Umweltuntersuchungen, die durch verbes-
serte empirische und statistische Methoden
wertvolle Einsichten vermitteln, die Unter-
suchungen auf dem Gebiet der Gruppenso-
ziologie usw. Immer mehr Gewicht gewinnen
auch Ergebnisse aus der Verhaltensfor-
schung, besonders der Erforschung der Ag-
gressivitat. Konrad Lorenz mit seinem Werk
«Das sogenannte Bose» (Wien 1963) sei hier
ebenso erwahnt wie das jungste vom Trager
des Friedenspreises des deutschen Buch-
handels, Alexander Mitscherlich, herausge-
gebene Werk «Die |dee des Friedens und die
menschliche Aggressivitat» (ed. Suhrkamp
Bd. 233). SchlieBlich sei noch auf die Krea-
tivitatsforschung hingewiesen, die vor allem
auf den Bereich der Kunsterziehung schon
zu interessanten Ergebnissen gefuhrt hat.
(Vgl. Daucher-Seitz, Didaktik der Bildenden
Kunst, Minchen 1969).

d) Auf dem Gebiet der Erziehung

An friherer Stelle wurde bereits angedeutet,
daB sich die Padagogik nicht im rein Infor-
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mativen und Organisatorischen erschopft,
sondern daB es ihr wesentliches Anliegen
sein muB, zu einer kritischen Auseinander-
setzung mit den einzelnen Fragen zu fluhren.
Das bedeutet, daB der Erzieher die Aufgabe
hat, mit den vielen positiven Seiten etwa des
technischen Fortschritts vertraut zu machen,
gleichzeitig aber auch einmal in Frage zu
stellen hat, ob alles, was sich als Fortschritt
und fortschrittlich ausgibt, auch eine wirk-
liche Verbesserung im Interesse des Men-
schen darstellt. So heiBt es beispielsweise
in den bereits zitierten Richtlinien flr die
Oberstufen der Volksschulen: «Die Vorbe-
reitung auf das spatere Leben in Wirtschaft
und Technik, Gesellschaft und Staat darf. ..
nicht als bloBer ProzeB der Angleichung ge-
sehen werden. Auch die moderne Lebens-
welt ist vom Menschen geschaffen und muB
dem Menschen dienen. Das gesteigerte An-
gebot an Kultur und Konsumgutern muB see-
lisch bewaltigt werden.» Fragen, wieweit ge-
rechtfertigt ist, Forderung nach Anpassung
als wichtiges Erziehungsziel der Gegenwart,
Fragen nach dem Wesen der vielzitierten
Arbeitstugenden und schlieBlich der Rolle,
die heute einer eigenen Verbrauchererzie-
hung in der Konsumgesellschaft (vgl. E. We-
ber, Essen 1967), einer Freizeiterziehung
und einer Erziehung zum rechten Verhaltnis
gegenuber den Kommunikationsmedien zu-
kommt, spielen hier herein. Voraussetzung
daflr aber, daB der Erzieher uberhaupt zum
Fragen anregen kann, ist, daB er sich selbst
eingehend mit der betreffenden Frage be-
schaftigt. So soll ein abschlieBender Teil im
AnschluB an bisher Erarbeitetes die Frage
nach dem Fortschritt nochmals kritisch auf-
greifen.

4. Kritische Auseinandersetzung

Dazu scheint es geboten, auf den anfang-
lichen Versuch der Begriffsbestimmung zu-
rickzublicken: Wir sagten, daB es unbedingt
notwendig sei, wenn wir von einem Fort-
schritt im Sinne einer Verbesserung des Be-
stehenden und Vergangenen sprechen, Uber
das Bestehende, aber auch Uber das Ziel,
auf das die Verbesserung zugehen soll, Re-
chenschaft zu geben. Eine groBe Gefahrdung
scheint hier in einer blinden Fortschritts-
glaubigkeit zu liegen, die dann lediglich
darin besteht, alles Alte, Uberkommene un-
gepruft nur deshalb abzulehnen, weil es

eben alt und uberliefert ist. Aus einer sol-
chen Haltung heraus wird ein totaler Bruch
mit der Tradition, ein volliges Uberbordwer-
fen des Uberlieferten angestrebt. Dabei wird
ubersehen, daB ein Anfang von dem Punkt
Null nicht moglich ist, daB Vergangenes
trotz seiner Vergangenheit wirksam bleibt
und erst aus dem Wissen um die Vergangen-
heit ein Entwurf flir die Zukunft entstehen
kann. Fortschritt muB also nicht totale Ver-
anderung bedeuten, sondern kann auch
sinnvollen Aufbau auf Bestehendem und
neue Sinnerfillung meinen. Blinde Fort-
schrittsglaubigkeit ware es auch, Fortschritt
lediglich als groBen, alles umgreifenden ano-
nymen ProzeB3 zu betrachten, der auch ohne
personliches Zutun unter AusschluB der
Eigeninitiative vor sich geht. Wir haben be-
reits herausgestellt: Entscheidend ist fur den
Menschen die Frage, wieweit Fortschritt
Fortschritt fur die Gesamtmenschheit und
den einzelnen ist. Und hier taucht das groBe
Problem auf, wieweit Fortschritt auf allen
Gebieten méglich ist. Gibt es nicht auch Be-
reiche menschlichen Daseins, in denen eine
fortschreitende Rationalisierung und Tech-
nisierung nicht automatisch eine Verbesse-
rung mit sich bringt? Hier gilt die grundsatz-
liche Uberlegung, daB wenn von einem Fort-
schritt im Sinne der Verbesserung fur den
Menschen gesprochen wird, immer einge-
standener- oder uneingestandenerweise die
Beantwortung der Frage nach dem Wesen
des Menschen vorangeht. Denn wie kann ich
sagen, etwas ist gut, besser oder weniger
gut fur jemand, wenn ich um sein Wesen,
sein Ziel, seine Bestimmung gar nichts weif3
und nichts aussagen will? Die Frage nach
dem Wesen des Menschen und dem Sinn
seines Daseins wird aber kaum je von einem
Computer beantwortet werden konnen und
mufB der je personlichen Entscheidung an-
heimgestellt bleiben. Die Frage nach dem
Woher, dem Wohin und Warum wird sich
nicht mit naturwissenschaftlichen Methoden
I6sen lassen, und die zentrale Frage der Phi-
losophie nach dem Bleibenden wird eben-
falls trotz allen Fortschreitens und aller Per-
fektionierung immer neu gestellt sein. Ge-
wiB, die Themen der Philosophie und die
Standpunkte werden sich nicht zuletzt von
einer neuen geschichtlichen Situation aus
wieder verandern, aber in allem FluB der
Zeit wird versucht werden, sich nach dem



Wesen und Wesentlichen durchzufragen und
von daher die wichtigsten Wertungen aufzu-
stellen. Philosophie und Padagogik werden
bei aller Berucksichtigung und einer grund-
satzlich positiven Stellung gegenuber dem
Fortschrittsgedanken nicht vor der Frage
ausweichen kénnen: Was fangt der Mensch
mit dem Fortschritt an, wie wird er damit
fertig? Weiter ist zu fragen: Wird der Fort-
schritt eine Verbesserung auf allen Gebieten
des Zwischenmenschlichen bringen kon-
nen? Wird etwa der Mensch des Jahres 2000
vollkommener lieben als der des Mittelal-
ters? Wird es einmal eine perfekte Treue
geben? Und erzeugt eine groBtmaogliche In-
formation und Aufklarung, eine luckenlose
Organisation und, um einen Ausdruck Hans
Freyers zu gebrauchen, eine totale Mach-
barkeit der Sachen auch automatisch den
glicklichen und vollkommenen Menschen?
Gewi3, man wird mit Recht sagen, daB der
Fortschritt in Wirtschaft und Technik auf
dem Wege ist, bessere Lebensbedingungen
zu schaffen, daB die medizinische Forschung
viel Leid durch die Heilung verschiedener
Krankheiten aus der Welt schaffen kann. Und
es sei nochmals betont, daB die Wissen-
schaft alles mogliche zu tun hat, damit es zu
einer weiteren Verbesserung der Lebensver-
haltnisse kommt. Worum es uns geht, ist le-
diglich aufzuzeigen, wie falsch es ware, in
einen blinden Fortschrittsglauben zu verfal-
len und zu meinen, neue Kenntnisse und
Methoden werden alle Fragen zu lésen in
der Lage sein, und der einzelne hatte zu sei-
ner Lebensbemeisterung personlich gar
nichts mehr zu tun. Der Mensch wird aber
immer ein Wanderer bleiben auf dem schma-
len Pfad zwischen Zweifel und Glaube, Hoff-
nung und Verzweiflung, und auch keine noch
so organisierte Welt wird ihm die Jagd nach
dem Gllck, auf der er sich immer befindet,
abnehmen konnen. (Vielleicht macht gerade
dies alles auch den Menschen in seinem
Menschsein aus.) Selbst Karl Steinbuch, der
sich in «Automat Mensch» und «Falsch pro-
grammiert» fur ein bedingungsloses Ja zum
Fortschritt bekennt, gelangt beispielsweise
zu der Feststellung, daB die Welt des Ratio-
nalen keinen Ersatz fur den Glauben bietet.
Die Ansammlung einer Fllle von Kenntnis-
sen verbirgt nicht unbedingt einen Fort-
schritt im Ethischen, und die beste Informa-
tion und Aufklarung ist kein absoluter Garant

fir Glick und Zufriedenheit. Ahnlich ist es
auf dem Sektor des Musischen und Astheti-
schen. Kaum jemand wurde im Ernst die
Frage stellen, was schoéner ist, Gotik oder
Barock. Und dennoch kann sich auch etwa
die Kunsterziehung nicht von dem Gedanken
des Fortschritts distanzieren. Moderne Kom-
munikationsmedien bieten eine groBere
Maoglichkeit der Konfrontation mit Kunstwer-
ken, entwicklungspsychologische Erkennt-
nisse haben neue Wege erschlossen; neue
Materialien und Techniken gewinnen an Be-
deutung. Aber im selben Atemzug stellt sich
die Frage: Verbirgt die Zahl der neuen Mog-
lichkeiten auch eine tiefere Intensitat der
Erfahrung und des Erlebnisses? Das wird
deutlich am Beispiel Spiel. Niemand kame
wohl auf den Einfall zu sagen, ein Kind, das
mit Holzkl6tzen spielt, spiele weniger vaoll-
kommen und intensiv als ein Sportler in per-
fekter Sportausrustung unter modernstem
Flutlicht. Eher kann sogar Perfektheit dem
Spiel abtraglich sein. Wir kommen zu einer
weiteren Uberlegung: Es gibt auch einen so-
genannten reduktionistischen Fortschritt
(nach K. Wolf). Fortschreiten birgt gleichzei-
tig in sich immer auch die Moglichkeit des
Verlustes. Die freilich oft zum Teil recht
uberpointierten Feststellungen von Kultur-
pessimisten, aber auch die in manchen Zu-
kunftsromanen enthaltenen Prognosen dur-
fen nicht verharmlost werden. Viele Natur-
wissenschaftler und Techniker stehen ihren
eigenen Produkten recht skeptisch gegen-
uber und warnen vor den groBen Gefahren
mancher scheinbarer Siege des Menschen
uber die Natur. Diese enge Verwiesenheit
von Fortschritt und Verlust zeigt sich recht
eindrucksvoll in der ontogenetischen Ent-
wicklung des Kindes zum Erwachsenen, wo
jeder Schritt nach vorne auch gleichzeitig
den Abschied von vielen unwiederbringba-
ren, in sich vollgultigen Weisen des Mensch-
seins bringt. Der Blick auf den zu erziehen-
den zukinftigen Erwachsenen darf den Er-
zieher nicht vergessen lassen, daB jedes Al-
ter seine spezifischen Madglichkeiten hat, in
der der Mensch voll und ganz Mensch sein
kann, und daB es vor allem auch dem jewei-
ligen Entwicklungsstand gerecht zu werden
gilt. Das heiBt aber auch, daB3 bei aller Be-
rechtigung der Forderung nach Rationalisie-
rung, die sich nicht zuletzt vom Fortschritts-
gedanken ableitet, die Gefahr nicht uberse-
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hen werden darf, die die Einseitigkeit der-
selben bringen wurde, sollte sie auf Kosten
der Verarmung im Emotionalen gehen. Hier
taucht die ganze Problematik des frihen Le-
se- und Rechenunterrichts auf. Dem Padago-
gen fallt dabei wiederum die unerhort wichti-
ge Aufgabe des Abwagens und Ausgleichens
zu: Die verstarkte Rationalitat bedarf einer
verfeinerten Emotionalitat. Musische Erzie-
hung, Spiel, Feier, Sitte usw. haben hier ih-
ren wichtigen Platz. (Und vor allem, der Pad-
agoge sollte eben nie Uber den ganzen Ge-
sellschaftsforderungen das Kind aus dem
Auge verlieren.) Ebenfalls im Namen des
Fortschritts wird nicht zu unrecht immer
wieder die Forderung nach einer rechtzei-
tigen Berlcksichtigung der Begabungen und
der Ruf nach Spezialisierung laut. Hier wie
uberhaupt gilt, daB ein Fortschreiten auf
einem bestimmten Gebiet und in eine be-
stimmte Richtung leicht den Blick zu ande-
ren Gebieten und zum Ganzen verstellt. So
wird beispielsweise der Naturwissenschaftler
mit der oben erwahnten Askese eben nur
einem Aspekt, dem des mathematisch FaB-
baren im Ganzen des mit Natur Umschriebe-
nen, gerecht. In Bildung und Erziehung sollte
aber auch etwa die asthetische, die ethische
oder metaphysische Naturbetrachtung ange-
sprochen werden. Jeder einseitige Fort-
schritt auf dem Gebiet der Rationalisierung,
Automatisierung, Organisation usw. fuhrt zu
einem Verlust der Unmittelbarkeit. (Vgl. den
Grundtenor von Freyers Theorie des gegen-
wartigen Zeitalters: Die groBe Leistung des
Menschen, die fortschreitende Beherrschung
der Natur ist erkauft mit dem Verlust der
Urspringlichkeit.) In diesem Zusammenhang
sei auch verwiesen auf die Problematik, die
eine einseitige Verwendung nur einer Me-
thode, beispielsweise der nur naturwissen-
schaftlichen, mit sich bringt, wenn auch, wie
gesagt, die empirisch-statistische Verfah-
rensweise immer mehr verfeinert wird. Den-
noch bleiben viele Fragen, die mit diesen
Mitteln allein nicht gelost werden koénnen.
Hier bedarf es haufig der Zusammenarbeit
verschiedener Methoden.

Ein letztes Beispiel fur die Ambivalenz des
Fortschrittsgedankens soll das haufig im
Zusammenhang mit Fortschritt genannte Zu-
gehen der gesamten Menschheit auf eine
groBe Einheit und Gleichheit genannt wer-
den. So sehr nun ein Schritt auf eine Gleich-

heit aller Stande, Volker und Rassen, auf
Rechts- und Chancengleichheit fur alle zu
begruBen ist, darf auch hier die Gefahr einer
Vereinseitigung in Form einer totalen Gleich-
macherei und Uniformierung nicht uberse-
hen werden, und wir fragen uns, ob eine
gluckliche Einformigkeit auch notwendig der
groBte Reichtum des Menschen ist.

Blicken wir zuriick
und fassen wir zusammen:

Die Padagogik ist entsprechend ihrem Auf-
trag vor die unausweichliche Aufgabe ge-
stellt, sich zentral mit dem Fortschrittsge-
danken auseinanderzusetzen. Dabei muB sie
sich aber immer die Frage stellen, wieweit
der Fortschritt auch ein Fortschritt fur den
Menschen ist. Eine voreilige Ablehnung des
Fortschritts ware ebenso verkehrt wie eine
kritiklose Ubernahme alles dessen, was sich
fortschrittlich nennt. Fortschreiten setzt eine
sorgfaltige Prufung voraus. Der Padagoge
hat sich gegen jede Vereinseitigung und
Eingleisigkeit im Fortschrittsdenken zu ver-
wahren.* Voraussetzung dafur ist, daB er
nicht von einem verengten Bildungsbegriff
ausgeht, der sich allein auf schulisches Wis-
sen beschrankt. Wenn wir mit Max Mduller
unter Bildung die «Grundsatzliche Orientie-
rung des ganzen Menschen im Ganzen des
Seins» verstehen, dann wird deutlich, daB
guantitativ mehr Wissen und Erfahrung nicht
unbedingt eine groBere Tiefe des BewuBt-
seins und der Erfahrung bringt, und daB bei
aller Notwendigkeit einer speziellen Ausbil-
dung der Blick immer auch aufs Ganze zu
gehen hat.

Fortschritt muB3 zu einem «integrativen Fort-
schritt» (K. Wolf) werden, d. h. es muB zu
einer sinnvollen Begegnung zwischen dem
Ubereinkommen und dem notwendigen Neu-
en kommen, wobei auf das Uberholte ver-
zichtet werden soll, das Neue aber in einem
groBeren Zusammenhang eingeordnet wird.
Fortschritt ist dann ein Vorangehen, das
sich nicht auf einer blofen Fortschrittsglau-
bigkeit ausruht, sondern stets neu bereit ist,
weiter, dahinter, daruber hinaus aber auch
zuruckzufragen.

* (Vgl. K. Wolf, Die Verwitterung des Bildungsbe-
griffes, Pad. Welt 1970/5, Seite 193.)
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