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Schweizer Schule

Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

15. Oktober 1970 57. Jahrgang Nr. 20

Begegnung mit Werken der bildenden Kunst

Zur Sondernummer | liber Kunstunterricht

Die «Schweizer Schule» will in zwei Sonder-
nummern praktische und grundsétzliche Bei-
trage zum Kunstunterricht bringen. In der
vorliegenden Ausgabe steht die Begegnung
mit Werken der bildenden Kinste im Mittel-
punkt. Eine zweite Nummer wird dem Zeich-
nen, Malen und «Werken» gewidmet sein.

Was ist Kunstunterricht?

Die beiden Sondernummern hétten auch mit
den Begriffen «Asthetische Objekte» und
«Bildnerische Prozesse» auseinandergehal-
ten werden kénnen. Nach einer aktuellen De-
finition von Gunter Otto' machen diese bei-
den Bereiche den Inhalt von Kunstunterricht
aus. Bildnerische Prozesse sind nach Otto
«alle uns bisher bekannt gewordenen oder
als moglich vorstellbaren Realisationsweisen
mit bildnerischen Mitteln» (Stift, Pinsel,
Spachtel, Kamera, SchweiBgerit . . .). Asthe-
tische Objekte dagegen sind «qualitdtsunab-
héngig und wertneutral alle Resultate dieser
Prozesse» (also: nicht nur «Schbénes» oder
«Kunst»). «Asthetische Objekte kénnen von
Kindern, Schiilern, Kiinstlern oder Laien
stammen, kénnen fertig oder unfertig, kon-
nen gebaut, geformt, montiert, gemalt oder
sonstwie realisiert sein». — Es geht also im
Grunde genommen um den gesamten opti-
schen und haptischen Bereich unserer Wellt,
soweit er nicht unabhédngig von menschli-
cher Einwirkung entstanden ist.

Zugegeben: Definitionen dieser Art kénnen
nie mit allgemeiner Zustimmung rechnen,
vor allem deshalb, weil schon der Begriff
«Kunst» nie allgemeinverbindlich gefaBt wer-
den kann. Eines ist aber eindeutig festzu-
stellen: die Tendenz, den Bereich der Kunst

' Gunter Otto: Kunst als ProzeB im Unterricht.
2. erweiterte Auflage. Braunschweig: Westermann
1969. — Zitate: S. 190.

und des Kunstunterrichtes bedeutend wejter
zu fassen als bisher, nimmt sténdig zu. Diese
Tatsache bei unseren Uberlegungen jetzt
schon zu beriicksichtigen ist sicher besser,
als auf eine nie eintreffende endgliltige De-
finition zu warten.

Und noch etwas: Zustimmung zu einer er-
weiterten Umschreibung des Bereiches
Kunst bedeutet nicht Ablehnung dessen, was
bisher als Kunst gegolten hat.

Kunstunterricht ein Luxus?

Wenn der optische und haptische Bereich
im menschiichen Leben eine wichtige Rolle
spielt, dann ist auch Schulung, Information
und Unterricht in diesem Bereich «lebens-
wichtig», und zwar eine Schulung in enger
Tuchfihlung mit jenen Phdnomenen, die sich
tdglich an unseren Tast- und Gesichtssinn
richten, ob wir es winschen oder nicht. DaBB
dabei der Aspekt «Erziehung zum Guten und
Schénen» allein nicht genligt, ist eine un-
widerlegbare Tatsache. Unbedingt sollen wir
groBartige Meisterwerke betrachten, aber
daruber hinaus missen wir uns auch mit den
gar nicht immer «erhebendens» Erscheinun-
gen befassen, denen wir ausgeliefert sind:
Architektur aller Art (vor allem die, in der
sich unser Leben abspielt), Inneneinrichtun-
gen, Landschaftsgestaltung, Zonen- und
Raumplanung, Mode, Reklame, Foto und
Film, Prasentation von Ausstellungsobjekten,
lllustrationen, Comics, Reportagen, Verpak-
kungen, Gerédte, Wandschmuck, Anschlage-
brett (Musterbeispiel im Lehrerzimmer!), Sig-
nalisationen und Markierungen ... und dazu
alles das, was in Museen, Galerien, auf of-
fentlichen Pldtzen und im Fernsehen als
«Kunst», «Unkunst» oder «Antikunst» zur
Diskussion gestellt wird. Warum? Weil wir
— und unsere Schiiler — solange von diesen



Dingen manipuliert und Uberspielt werden,
als wir nicht Bescheid wissen Uber Zusam-
menhénge, Strukturen, Absichten, Wirkungen
und Konsequenzen.

Ein Sekundarziel:
Erziehung zu Offenheit und Toleranz!

Néher besehen kann die Auseinandersetzung
mit Objekten, die nicht besonders anspre-
chen, die vielleicht sogar schockieren durch
Aggressivitat, Banalitdat, Kéalte oder Brutali-
tat, uber die durch Information zu errei-
chende «Wappnung» hinaus wertvoll sein.
Man kann dabei beispielsweise lernen, Vor-
urteile bewuBt zu unterdriicken, die Diskus-
sion um ohnehin oft fragwiirdige Begriffe (z.
B. Was ist Kunst?) hinauszuschieben und zu-
néchst eine ehrliche, sachliche Bestandes-
aufnahme zu machen (Was sehe ich? Wie ist
es gemacht?). Klar davon abzutrennen wé-
ren wertende SchluBfolgerungen und Urteile,
Vermutungen und Nebenfragen (Warum ist
das wohl so gemacht worden? Was kostet
das? Warum stellt man so etwas aus? usw.).
Auf keinen Fall diirfen wir etwas vorschnell
lacherlich machen und verurteilen: Aus-
driicke wie «Entartung» und «Scharlatane-
rie» sind schon zu oft am falschen Ort ge-
braucht worden! Im Zweifelsfalle — und die-
ser Zweifelsfall diirfte sehr oft auftreten —
lassen wir lieber einmal eine Frage offen.
Die meisten von uns kbnnten rasch geféllte
Urteile kaum ernsthaft verteidigen, wenn sie
nicht vor dem Objekt, sondern mit dem
Schopfer des Objektes reden miBten. Der
verstorbene Kunsthistoriker Georg Schmidt
hat seinen Schilern jeweils mit Nachdruck
erzahlt, wie er eine Nacht lang in der Kunst-
halle Basel mit dem damals heftig angegrif-
fenen Georges Matthieu diskutiert hat, und
wie er dabei seine Meinung lUber den Kiunst-
ler revidieren muBte. — Der gleiche Georg
Schmidt hat auch immer wieder etwas emp-
fohlen, das allen gesagt sei, die Angst ha-
ben, mangels genigender Kenntnisse zu
simpel zu sein: Den leichtesten Zugang zu
einem Werk finden wir, wenn wir es uns
selbst zundchst einmal so beschreiben, wie
wenn wir es einem blinden Dienstmann er-
kldren miften. Das zwingt uns, einfach und
anschaulich zu sein, die Eindriicke zu ord-
nen, das Werk sozusagen selbst noch einmal
«herzustellen». Wenn wir wertneutrale Be-

standseaufnahme und wertende Stellung-
nahme stets deutlich auseinanderhalten, er-
ziehen wir nicht nur zu Offenheit und Tole-
ranz, sondern auch zu klarem (und damit
wissenschaftlichem) Denken.

Kunstunterricht als Prinzip fiir alle Facher?

In letzter Zeit mehren sich Stimmen, die das
«Musische», das «Schoépferische», die
«Kunst», das «Kinstlerische», die «Kreativi-
tat» (oder wie immer es genannt wird) als
Prinzip tar den Unterricht in allen Fdchern
fordern. Erstaunlich ist, daB es nicht nur
Kunsterzieher und Kiinstler sind, die solches
verlangen, sondern auch Vertreter der All-
gemeinen Padagogik und andere einsichtige
Leute. Nicht alle meinen das gleiche. Es
seien hier nur zwei héufig auftretende For-
derungen erwéhnt: 1. Mehr Zeit und MuBe
fir den Unterricht in allen Fachern! 2. Die
Férderung des Verstédndnisses fur alles «Pro-
zeBhafte» ist wichtiger als das Streben nach
moglichst guten «Ergebnissen» durch inten-
sive «Stoffvermittiung».

Verwirklichungsprobleme

Was bis jetzt stichwortartig angedeutet wor-
den ist, 148t sich teilweise sofort realisieren,
zum anderen Teil aber erst in ferner Zukunft.
Unmittelbar wirksam werden kann etwa die
Einsicht, daB allem gegenuber mehr Offen-
heit und weniger Vorurteil nétig ist. Gegen-
stand ausgiebiger Forschung und grindli-
cher Reformen werden folgende Probleme
sein mussen: Auswahlkriterien und préazise
Formulierung von Lehrzielen, Beziehungen
zu anderen Fachern, Lehrerausbildung und
-fortbildung (in Sachen Kunstunterricht bis
jetzt voéllig ungenigend), Leistungsbewer-
tung usw. Ein Problem fiir sich ist schlieBlich
die Frage der fur den Unterricht zur Verfi-
gung stehenden Zeit: unter den gegenwarti-
gen Voraussetzungen kbnnte auch der beste
Lehrplan nur bruchstickweise verwirklicht
werden. Vielerorts besteht die Gefahr, daB
die Ausbildung im Bereiche Kunstunterricht
noch weiter eingeschrénkt statt massiv aus-
gebaut wird, etwa unter dem Slogan: «Mdg-
lichst rasch zur Matur!»

Die Sondernummern der «Schweizer Schule»
wollen aus guten Grunden nicht zu weit vor-
prellen, wollen aber auch nicht tun, als ob
alles bestens bestellt sej und nur Rezept-
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chen vermittelt werden muBten. Die Beitrdge
sind mehr als Rezepte: sie sind einerseits
ohne groBe Umwege in die Praxis umsetz-
bar, bieten aber anderseits auch Stoff fur
grundsétzliche Uberlegungen. Sie seien
auch dem, der nicht an mittleren und oberen
Stufen Kunstunterricht erteilt, zur Lektire

empfohlen; denn vieles ist gar nicht so stu-
fen- und fachgebunden, wie es oft den An-
schein macht.
Weitere Beitrdge und Hinweise auf Fachzeit-
schriften und -blcher folgen in der zweiten
Sondernummer vom 15. November.

Kuno Stéckli

Gedanken und Hinweise zu Fragen der musischen Erziehung

Fritz Hermann

Aus einer Reihe von Anzeichen, die sich in
jungster Zeit auffdllig h&ufen, kdénnte der
erfreuliche SchluB gezogen werden, man
erkenne mancherorts — endlich — die Not-
wendigkeit, der Vorbereitung der Schiiler
auf die Begegnung mit Werken der bilden-
den Kinste, d. h. der Architektur, Bildhaue-
rei und Malerei, auf allen Stufen mehr Be-
achtung zu schenken: Elternabende, Vor-
trage, Weiterbildungskurse, Jahrbuchauf-
satze, Gesprache, die sich mit der Illustra-
tion von Lese- oder Geschichtsblchern be-
fassen, Ausstellungen, nicht zuletzt Sonder-
nummern padagogischer Zeitschriften sind
Fragen der «musischen» Erziehung gewid-
met.

Eine Umfrage an den 16 &ffentlichen Mittel-
schulen des Kantons Zurich, die das Fach
«Kunstgeschichte» betraf, hat allerdings das
folgende, eher betribliche Bild ergeben: An
einer Schule (T6S. Ill) ist das Fach obliga-
torisch, an 6 Schulen kann Kunstgeschichte
freiwillig — /2 bis 2 Jahresstunden — besucht
werden. An den Ubrigen Schulen, u.a. an
allen Unter- und Oberseminarien, existiert
das Fach als solches uUberhaupt nicht, d. h.
man nimmt an, die Zeichen- und Geschichts-
lehrer betreuten auch die Kunstgeschichte
resp. die Einflihrung in die Betrachtung von
Kunstwerken.

Kindigt sich nun doch, wie angedeutet, eine
Besinnung oder gar grundsatzliche Wende
an; vielleicht als Reaktion auf die unaufhalt-
sam schnell fortschreitende Technisierung
und Automatisierung unserer Umwelt?
Selbstverstandlich moéchten wir eine solche
Entwicklung vorbehaltlos begruBen, aber da
melden sich gewisse Bedenken, und eine
grundsétzliche Klarstellung tber den Sinn
und Auftrag des Kunstlers, seines Werkes

und seiner Stellung in der Gesellschaft
drangt sich hier auf. Denn: ginge es nur
darum, durch die Beschaftigung mit Werken
der bildenden Kunst einen unterhaltend-
schongeistigen, von den Mihen des Alltags
und der Welt der Technik ablenkenden Aus-
gleich zu schaffen, so muBten wir eine sol-
che Auffassung, wenn auch nicht als grund-
falsch, so doch als gefahrlich unzureichend
ablehnen.

Der Kunstler arbeitet namlich diesbeziglich
absichtslos und weder im Hinblick auf die
leere Wand in der «guten Stube» oder im
Schlafzimmer noch auf sonst eine Absatz-
moglichkeit. Wir sollten endlich einsehen,
daB dem Kunstler in unserer modernen Ge-
sellschaft kein anderer Platz zukommt — und
er auch keinen anderen begehrt — als irgend-
einem Berufsmann, sei er Bauer, Arbeiter,
Kaufmann oder Gelehrter; denn mit seiner
ihm dank besonderer Erlebnisfahigkeit und
Gestaltungsgabe zugedachten Arbeit will
auch der Kunstler zur Ganzheit des Lebens,
zur vertieften Erkenntnis des Menschen und
der Natur und somit zum Bau einer kunftigen
und hoffentlich stets vollkommeneren Welt
einen gultigen und so nur von ihm zu erbrin-
genden Beitrag leisten. Der Kunstler will we-
der als Held gefeiert noch als AuBenseiter
einer ganz auf das Nutzliche eingestellten
Wohlstandsgesellschaft — gewissermaBen als
Bestandteil des Luxus — geduldet werden; er
erwartet einfach, da8 man ihn und sein Werk
ernst nimmt. Von diesem Anspruch her wird
auch die heute so oft gepriesene und sicher
begriiBenswerte und berechtigte offentliche
Forderung der Kinstler durch den Staat
dann sehr fragwirdig, wenn sie zum Alibi fir
die Teilnahmslosigkeit weiter Kreise unseres
Volkes am kunstlerischen Schaffen wird.
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