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hier mit Kanonen auf Spatzen geschossen
wird. Es soll ein Exempel statuiert werden
an einem denkbar ungeeigneten Objekt,
oder mindestens mit einer ganz und gar
nicht Uberzeugenden Begrundung. Ein Bich-
lein, das gefahrlich werden kdnnte, soll ver-
boten werden mit der Drohung eines Straf-
tatbestandes, der auf hochstens 8 Prozent
seines Inhaltes anwendbar sein konnte und
dessen Erflllung erst noch von einem GroB-

teil unserer Juristen bestritten, d. h. als nicht.

existent betrachtet wird. Die wirklich gefahr-
lichen 92 Prozent des Bichleins kdnnten
unbehelligt im Buchhandel vertrieben wer-
den (nach Eliminierung des Sex-Kapitels),
weil unser Strafgesetzbuch dagegen nichts
vorsieht! Wenn wir diese Situation unter
Konzentrierung aller unserer geistigen Kréfte
noch zu begreifen versuchten — die Jugend
werden wir mit derartigen Jongleurkinsten
nie Uberzeugen kdénnen!

Noch ein sehr wichtiger Punkt, der uns den
Entscheid der Bundesanwaltschaft erst recht
vollig unverstandlich macht: Der Erwerb des
«roten Schilerbuches» setzt immerhin vor-
aus, daB sich der Interessent an eine Buch-
handlung wendet, die das Buchlein in den
meisten Fallen nur an Erwachsene (Eltern
und Erzieher) abgeben wird. Reklame wird
unseres Wissens in der Schweiz dafiir keine
gemacht — es sei denn das erwahnte Ver-
bot. Hingegen begegnet jedes Kind taglich,
ob es will oder nicht — nédmlich an jedem
Kiosk — einer schreiend-aufdringlichen Re-
klame fir den elendesten Schund, den die
Druckerpresse Uberhaupt erzeugen kann.

Denken wir nur an die unzahligen dumm bis
pornographisch aufgemachten Schundillu-
strierten, die meist an bestsichtbarer Stelle
kolonnen- und reihenweise ausgehangt und
oft mit einem Papierstreifen oder -tupfchen
Uberdeckt werden, offenbar, um den Kaufs-
willen des Publikums «diskret» noch etwas
mehr zu stimulieren. Und dieser Schund
wird vollig straffrei an jeden Kaufer von zehn
bis 60 Jahren — die Altersgrenze kann nach
unten und oben variieren! — abgegeben. Sie
gehen ganz sicher mit uns darin einig, daB
durch die meisten dieser Zeitschriften die
sittliche und gesundheitliche Entwicklung
der Kinder und Jugendlichen durch Uberrei-
zung oder Irreleitung des Geschlechts-
gefiihls so sehr gefahrdet wird, daB die zehn
maBgeblichen Seiten des «roten Schuler-
buches», die zum Verbot herhalten mussen,
geradezu als harmlos taxiert werden kénnen.
Zusammenfassend mdchten wir nochmals
erwahnen, daB wir das «kleine rote Schuler-
buch» fur gefahrlich halten, zwar nicht we-
gen Gefahrdung der «Kinder und Jugend-
lichen durch Uberreizung oder Irreleitung
des Geschlechtsgefuhls», sondern wegen
der offensichtlichen Aufwiegelung zur Zer-
stérung der Gesellschaft. Soll diesem Buch
der Erfolg versagt bleiben, dann ist ein Ver-
bot sicher der falsche Weg. Nur klare Infor-
mation Uber das, was auf uns zukommen
kann, ermoglicht Abwehr- oder SchutzmaB-
nahmen. Diese wichtigen und notwendigen
Kenntnisse zu vermitteln, betrachten wir
nach wie vor als eine der dringenden Auf-
gaben des Buchhandlers.

Sind «pfannenfertige Lektionen» wirklich erwiinscht?

Max Feigenwinter

Der Redaktor der «Schweizer Schule» und
der Redaktor der Zeitschrift «Die Neue
Schulpraxis» weisen darauf hin, daB sie im-
mer wieder gebeten werden, «pfannenfertige
Lektionen» in ihre Zeitschriften aufzuneh-
men.

Auch in Gesprachen mit Kollegen kann man
ofters erfahren, daB man Praktisches sucht,
Hefte und Biicher, die die Praparation er-
ubrigen.

«Es 14Bt sich leider nicht leugnen, daB wir
hinsichtlich des inneren Aufbaus einer Un-
terrichtseinheit gegenwartig ’eine Periode
der methodischen Unsicherheit, ja Verwilde-
rung’ (Wossner) durchschreiten. Nach der
ubertriebenen Methodenglaubigkeit vergan-
gener Jahrzehnte erleben wir heute in einer
falsch verstandenen Freiheit der Unterrichts-
gestaltung weithin eine Geringschatzung, ja
Verachtung bewuiBter methodischer Form-



gebung. Nirgends zeigt sich diese Form-
losigkeit deutlicher als in dem Problem des
innern Aufbaus einer Unterrichtseinheit. So
manche Unterrichtsstunde lauft nach der
Methode ’keine Methode zu haben’ ab, d. h.
man vertraut eben der glicklichen Einge-
bung des Augenblicks bzw. dem sog. 'gesun-
den Menschenverstand’.» (1. S. 228)

Viele Lehrer spiren diese Schwierigkeit
taglich und huten sich davor, ein unter-
richtliches Chaos aufkommen zu lassen, wie
es Kretschmar treffend beschreibt:

«Da kommt das Neue ohne Zielangabe, ohne
Geheimnis, ohne rechte Vorbereitung lust-
los daher, wird ohne Gefluhl flir Raum und
Zeit wie eine lieblose Mahlzeit vorgesetzt
und ebenso lieblos abgemacht. Die Stunde
verlauft ohne Schwung, ohne rechten Hoéhe-
punkt, ohne innern Rhythmus, bricht mitten
in der hochsten Spannung ab, wenn so et-
was uUberhaupt erreicht wurde oder versan-
det bei viel zu weit nach vorn gelagerten
Héhepunkten in begrifflicher Wiste.» (in 2.
zitiert von Stocker in 1.)

Es ist zu hoffen, daB man nicht so unter-
richten moéchte. Schade aber, daB viele Kol-
legen den Weg des geringsten Widerstandes
suchen und «pfannenfertige Lektionen», die
in Fachzeitschriften verdéffentlicht werden,
kopieren. Schade um die Schiiler, die einen
solchen wiedergekauten Unterricht absitzen
mussen!

Wie aber sollte man denn richtig vorberei-
ten? Die vorliegende Arbeit will einen Weg
zeigen.

1. Wie bereitet man sich richtig vor?

1.1. Die stoffliche Besinnung

«Sachverhalte, die als Unterrichtsstoffe aus-
gewahlt werden, sind sehr haufig kompli-
ziert, in sich verschlossen, der Auseinander-
setzung nicht ohne weiteres zuganglich. Dar-
um eben sind diese Gegenstandsbereiche
aus Natur, Kultur und Religion in der Schule
in den kommunikativen Horizont des Wer-
denden zu bringen.» (3. S. 139)

Oft nimmt man an, daB die stoffliche Besin-
nung fur den Primarlehrer nicht so wichtig
sei. Auch von auBen hort man oft die Mei-
nung: «Was du deinen Primarschulern er-
zahlen willst, wirst du sicher auch ohne be-
sondere Vorbereitung noch wissen.» In sol-
chen Ansichten liegt ein erster Fehler.

Der Lehrer muB den Stoff ganz genau ken-
nen, um erstens auch auf die Fragen der in-
telligentesten und interessiertesten Schiler
zu antworten und zweitens, um vom Gegen-
stand als solchem «ergriffen» zu werden.
«Es kommt auf die eigentliche und wahre
innere Beziehung eines Lehrers zu dem
tiefsten sachlichen Gehalt des zu behan-
delnden Gegenstandes an.» (4. S. 119)

Um diese innere Beziehung herstellen zu
kénnen, muB man sich mit dem Gegenstand
befassen. Es genlgt nicht, irgend etwas dar-
uber zu lesen oder Bilder zu sammeln. Der
Lehrer muB sich des Gegenstandes bemach-
tigen, indem er sich selbst mit ihm auseinan-
dersetzt: Die Aussprache mit dem Fach-
mann, die Exkursion, das Studium der Fach-
literatur, soweit dies maoglich ist, das Ge-
sprach im kleinen Kreis, in der Arbeits-
gruppe sind notwendige Hilfen. Bei dieser
«originalen Begegnung» mit dem Gegen-
stand wachst auch unser Interesse an ihm,
wir senen seine Bedeutung, wir werden be-
reit, andern Menschen — unsern Schulern —
darliber zu erzahlen, oder sie zum gleichen
— ihrem Alter eigenen — Erleben zu fuhren.
Wir dirfen nicht schon bei der Vorbereitung
der Gefahr unterliegen, den Gegenstand zu
eliminieren und statt mit ihm, lUber ihn zu
sprechen (Schiefele).

Es ist klar, daB eine solche Vorbereitung
enorm viel Zeit und Arbeit fordert. Diese Vor-
bereitung ist aber gleichzeitig eine Weiter-
bildung unser selbst. Wir bereichern uns in
unserer Arbeit. Sollten wir dies nicht auch
einmal sehen?

1.2. Die pddagogische Besinnung

Nachdem wir den Gegenstand genau ken-
nengelernt haben, fragen wir uns, was an
diesem Gegenstand nun eigentlich bildsam
ist. «Die bildsamen Momente am Gegen-
stand sind die, die das vitale Interesse auf
sich ziehen, Gefuhl und Gemdit gefangen
nehmen, aber im Umgang mit dem Gegen-
stand — und darauf kommt es an — verwan-
deln: sich auf héhere Werte richten, an diese
binden, das heiBt versittlichen und vergeisti-
gen.» (4. S. 121). Hier wird nun auch Kklar,
warum die stoffliche Besinnung an erster
Stelle steht, und warum sie so wichtig ist:
Nur wer selbst das Schone und die Kraft
eines Kulturgutes erfahren hat, wird hier
weiterkommen. Klafki spricht in diesem Zu-
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sammenhang von der «didaktischen Ana-
lyse». Sie soll auch vermitteln, «worin der
allgemeine Bildungsgehalt des jeweils be-
sonderen Bildungsinhaltes liegt». (5. S. 451).
Wenn der Lehrer etwas vermittelt oder die
Schiller zu einer Begegnung mit einem Kul-
turgut kommen laBt, ohne daB er davon auch
begeistert ist, wird auch die ausfihrlichste
«Praparation» nicht zum Ziel fuhren. Steht
aber der Lehrer selbst in einem fruchtbaren
Verhéltnis mit dem betreffenden Kulturgut,
werden die Begegnungen beim Kind tiefen
Eindruck hinterlassen. So kommt es vor, daB
altere Damen und Herren von der Schule
fast alles vergessen haben, auBer dem einen
Lehrer und seinem Fach. Fur den Lehrer
stellt sich deshalb die groBe Aufgabe, eine
rechte Kulturgesinnung zu pflegen. «Sie er-
wachst aus dem liebenden Umgang mit den
groBen Geistern unserer Kultur.» (4. S. 121)

1.3. Die psychologische Besinnung

Hier geht es nun darum, unsere Schiler ken-
nenzulernen, wie sie wirklich sind. Im All-
tag ist es uns allen klar, daB man die glei-
che Sache nicht allen Menschen gleich sa-
gen kann, diese banale Tatsache muB auch
in unsern Schulen gelten. Wir mussen ver-
suchen, die Klasse als Ganzes und die ein-
zelnen Schiiler kennen zu lernen. Klarheit
uber den Entwicklungs- und Reifestand ist
unerlaBlich. AufschluBreich ist oft die soziale
Herkunft der einzelnen Kinder wie der Ort
der Klasse. Wenn wir unsere Kinder einmal
genau kennen, wissen wir auch, wie wir sie
mit dem Kulturgut in Beziehung setzen mus-
sen, damit sich zwischen Kind und Kultur-
gut etwas ereignet. «Dazu kommt die Berick-
sichtigung der psychischen Tatsachen, die
aus dem Verhaltnis des Schilers zu dem er-
arbeiteten Stoffgehalt resultieren, also die
Frage des natirlichen Interesses, die Ruck-
sichtnahme auf das vorhandene Wissen und
auf die Erfahrungsgrundlage, die richtige
Einschatzung der naturgegebenen Verschie-
denheiten nach Alter und Geschlecht, nach
Neigung und Begabungshéhe.» (1. S. 233)

1.4. Die methodische Besinnung

«Die Frage nach dem Wie der Inbeziehung-
stellung ist immer nur der letzte, wenn auch
unabdingbare und in gewisser Weise kro-
nende Schritt einer rechten Vorbereitung.»

(5. S. 451). Dieser letzte Teil der Unterrichts-
vorbereitung «besteht in der gedankiichen
Vorwegnahme der Auseinandersetzung zwi-
schen Kind und Gegenstand im Kopf und
Herzen des Lehrers, bevor die wirkliche im
Unterricht selbst beginnt.» (4. S. 124).

Wenn wir uns bisher um den stofflichen Ge-
halt und den Bildungsinhalt eines Gegen-
standes einerseits und die psychologische
Situation anderseits bemuht haben, fallt es
uns nun nicht schwer, die passende Unter-
richtsform zu finden.

Es geht ganz einfach darum, aus dem Ka-
talog der Lehr- und Unterrichtsformen die
richtigen herauszusuchen und sie logisch
anzuwenden.

Wir sehen daraus, daB wir beim Vorbereiten
nicht in erster Linie an die einzelnen Lektio-
nen denken mussen, sondern an die natur-
liche Begegnung des Lernenden mit dem
Kulturgut. Soll der Unterricht natlrlich sein,
muB er der Natur des Unterrichtsgegenstan-
des und derjenigen der Schiuler (sachlich
und psychologisch) angepaBt sein.

2. Was folgt daraus?

Diese Forderungen an die Vorbereitung zei-
gen klar, daB keine Lehrerzeitung «pfannen-
fertige Lektionen» geben kann, die einfach
kopiert werden dirfen. Sie kann es nicht,
weil einmal bei einer Klasse geglickte Lek-
tionen nicht ohne weiteres fiir eine andere
Klasse zu ubernehmen sind:

— die Voraussetzungen sind verschieden

— die Fertigkeiten sind mdglicherweise nicht
gleich entwickelt

— die Klasse als Ganzes hat andere Inter-
essen

— die Klasse ist mehr oder weniger auf
Selbsttatigkeit eingestellt

— der Gruppenunterricht ist mehr oder weni-
ger ausgebaut

— die Realerfahrung ist vielleicht nicht mog-
lich

— die Arbeitsweise ist der andern Klasse
nicht angepaBt

Stocker formuliert es folgendermaBen:

«...und doch hat sich die unterrichtliche
Abfolge immer auch noch nach den im vor-
liegenden Fall gegebenen Besonderheiten,
im Hinblick auf diese Kinder, auf diesen
Stoff und in dieser Situation zu richten.» (1.
S. 232). Wirden in unserer «Schweizer



Ziele: 1. Besitzergreifung der gegenstandsaddquaten Denk- und Handlungsweise

2. Gegenstandsadaquate menschliche Gesinnung und Haltung

3. Vermenschlichung des Kulturgutes bis in die individuelle Verstehensféhigkeit eines einmaligen Menschenkindes und die
Vergegenstandlichung der individuellen geistigen Bedirfnisse bis zum Erfassen objektiver geistiger Gehalte

Der Lehrer

1. Sachl. Besinnung

Wabhre innere Beziehung zum
zu behandelnden Gegen-
stand.

Direkte Begegnung,
maoglichst groBes Sach-
wissen. Gegenstandstreue.
Aufgeschlossenheit gegen-
liber dem Gegenstand.
Didaktische Analyse
(Klafki)!

\/

2. Padagogische Besinnung
— Frage nach dem Bildsamen am Gegenstand

- Unsere Fragestellung:
Wie stehe ich zum Gegenstand? Wie hat er
mich gepackt? erfreut? gebessert?
geweitet?. ..

- Welche Bedeutung hat das Kernobjekt
fir die Menschheit iberhaupt?

Sache

UnterrichtsprozeB:
Beziehungsaufnahme und Auseinander-
setzung (orig. Begegnung

Gesprach mit nicht Gber)

4. Methodische Besinnung

3. Psychologische Besinnung

Kenntnis der Schiiler
Entwickl.-, Reifestand,
soziale Herkunft, soziales
Verhalten; Eigenart, Klassen-
geist

durch:
beobachten, hinhéren,
Gesprache (Anamnese)

Wie motiviere ich?

\

Kind

Sie beginnt in der gedanklichen, probeweisen Vorwegnahme der Auseinandersetzung zwischen Kind und Gegenstand im Kopf
und Herzen des Lehrers, bevor die wirkliche im Unterricht selbst beginnt.

Die Kunst der Unterrichtsvorbereitung
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Schule» «pfannenfertige Lektionen» zum
freien Gebrauch abgedruckt, kamen sie der
Bequemlichkeit einiger Lehrer nach, sie gabe
Forderungen nach, die mit unserm Berufs-
ethos nicht zu vereinbaren sind.

3. Was soll nun aber die «Schweizer Schule»
enthalten?

Sie soll praktische Beitrage enthalten. Bei-
trage, die zeigen, wie es ein Lehrer an einem
bestimmten Ort mit einer bestimmten Klasse
angestellt hat, um zum Ziel zu gelangen.
Solche Beispiele kommen Arbeitsgrundla-
gen gleich. Jeder kann sich fragen:

— Welche Fertigkeiten hatten meine Schu-
ler nicht? Welche haben sie dazu?

— PaBt dieses Thema in der vorliegenden
Form flir meine Klasse?

— Welches wiéren die Brennpunkte?

— Was konnte ich gleich, was muBte ich an-
ders gestalten?

— Was scheint mir gut, was zu gewagt, was
ware gar nicht zu verantworten?

Wenn die abgedruckten Beispiele in unserer

Zeitschrift so bearbeitet werden, profitieren

alle davon: der Leser hat eine Arbeitshilfe,

der Schiler arbeitet nach einer auf ihn zu-

geschnittenen Praparation. Werden aber die

Lektionsbeispiele anstelle eigener Arbeiten

verwendet, fuhren sie nur selten zum Erfolg.

Wie ware es aber, wenn die gegebenen Bei-

spiele Uberarbeitet, wenn andere Ideen und

Neufassungen einander gegenubergestelit

wirden? Sicher wéare dies eine fruchtbare

Echo aus der Leserschaft

In der Sondernummer DIDACTA Il (1970/11)
baten wir im Zusammenhang mit der Diskus-
sion um den Programmierten Unterricht die
Leser um ihre persdnliche Stellungnahme
zum Einsatz von audiovisuellen Mitteln in der
Schule.

Aus den Zuschriften zu schlieBen, haben wir
allerorts offene Tiren eingerannt: Keiner un-
serer Leser auBert sich den audiovisuellen
Lehrmethoden gegeniber ablehnend oder
auch nur kritisch.

Fur die positiven Stellungnahmen geben wir
hier stellvertretend die Meinung eines Kolle-

Teamarbeit Uber Kantonsgrenzen hinweg.
Unsere «Schweizer Schule» wirde belebt
und fande noch gréBeres Echo.

Nebst solchen Lektionsbeispielen scheinen
mir Aufgaben- und Materialsammliungen zu
aktuellen oder héaufig gewahiten Themata
nitzlich. Mancher Kollege findet Quellen,
die andern nicht zuganglich sind.

Wenn wir so arbeiten, werden wir immer auf-
geschlossener fir die vielen grundsatzlichen
Beitrdge. Gerade, weil wir Lehrer sind und
soviel zu tun haben, sind wir froh um eine
Zeitschrift, die uns die Rosinen aus dem
groBen Kuchen der Fachliteratur holt und
uns kurz gefaBt ins Haus bringt.

Wir sind Lehrer: Wir wollen unsere Kinder
bilden und uns - so ist zu hoffen — weiter-
bilden.
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gen wieder, der seine Erfahrungen aus dem
Fremdsprachunterricht wie folgt zusammen-
faBt:

Meine Erfahrung mit audiovisuellen Mitteln:
Wenn die Apparate ins Zentrum der Schul-
arbeit geruckt wirden, hétte ich mich nie
entschlossen, Primarschulern audiovisuellen
Franzésischunterricht zu erteilen. Als Hilfs-
mittel zur richtigen Zeit eingesetzt, haben
sie aber ihre Berechtigung. Keiner meiner
ViertklaBler ist in diesem Schuljahr ein Auto-
mat geworden. Buben und Mé&dchen freuen
sich, wenn ihnen einfache Gesprache in der
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