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den Lehrer derart, dal8 er aus falscher Be-
scheidenheit darauf verzichtet, lokale Ge-
schichtsthemen und andere heimatkundliche
Gegenstande auf seinen Unterrichtsplan zu
nehmen.

Die erste groBe Gefahr ist eine Art Heimat-
losigkeit des Volksschulunterrichtes, verur-
sacht durch den Verzicht des Lehrers, Aus-
schnitte aus der Heimat unmittelbar zu erfor-
schen und kennenzulernen. Damit féllt die
Schule aus in der Erziehung zu einem posi-
tiven Heimatgefiihl.

Die zweite groBe Gefahr ist die der Pseudo-
Wissenschaftlichkeit, liber die auch die im-
ponierendsten Skizzen in einem Schulheft
nicht hinwegtduschen kénnen. Sie sind —
es sind ja soviel ausgezeichnete Vorlagen
vorhanden — abgezeichnet und nicht vom
Gegenstand her durch das Kind entwickelt.
Entpersénlichung kann als die dritte groBe
Gefahr bezeichnet werden. Der Lehrer macht
sich durch die andauernde Verwendung von
Lehrmitteln und Lektionsvorlagen schliel3-
lich iberflissig. Uber kurz oder lang werden
die Lehrmittel in Unterrichtsprogramme um-
gewandelt, die den Lehrer durch eine Un-
terrichtsmaschine ersetzen.

Wenn man sich die Mihe nimmt und die
neuveren Lehrmittel, vor allem die Rech-
nungsbucher und sogenannten Sprachschu-

lienunterrichtes genau durchliest, bemerkt
man unschwer, daB die Substanz meist nicht
mit der Seitenzahl zunimmt. Das «Thema mit
Variationen» bekommt allseits meist ge-
schickte Parallelen auf dem unterrichts-
methodischen Sektor. Dazu kommen Wie-
derholungen von Jahr zu Jahr, und vor allem
wird das bei den Lehrern so beliebte
Ubungsmaterial in groBen Stapeln mitge-
liefert.

Vor vierzig Jahren muBten die Schulreformer
oft den Vorwurf héren, in ihren Schulen
werde zuwenig gelibt. Heute kann man von
vielen Schulen sagen, es wird zuviel geiibt,
gelbt bis zur Routine, ja bis zur gedanken-
losen Routine. Aber heute macht man dar-
aus niemandem einen Vorwurf. Denn man
weiB wohl — nur das schlechte Gewissen
hindert uns es laut zu sagen: auf diesem
Wege allein 14Bt sich aus unsern Kindern
eine Jugend heranziichten, die sich einmal
willig in den ProduktionsprozeB einordnet,
eine Jugend mit dem héchstmdglichen Ar-
beitsethos als Garant flir einen immer hoher
steigenden Lebensstandard.

Leider Ubersieht man dabei konsequent die
negativen Seiten dieser zutiefst puritani-
schen Schulerziehung, die mangelnde Le-
bensfreude, den zu frih gestillte Wissens-
durst, vor allem den Mangel an Menschlich-

len, aber auch gewisse Leitfdden des Rea- keit und eigentlicher Lebenskunst. mg
|
Ein Riickblick auf die 10. Didacta in Basel / rn) ‘\
== d
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Die Lehrmittelmesse Didacta
als Weltmesse bestatigt

Pressebericht

Die Flaggen von 29 Nationen — der Her-
kunftslander der Aussteller — aus allen Erd-
teilen wurden am Abend des 1. Juni von den
Basler Messegebauden nach dem erfolgrei-
chen AbschluB3 der 10. Didacta wieder einge-
zogen. 830 Ausstellerfirmen von Lehrmitteln
pragten mit inrem reichen, zukunftsgerichte-
ten Angebot das Bild einer Weltmesse der
Ausbildungs- und Erziehungshilfsmittel. Sie-
ben wichtige Kongresse waren AnlaB, die

modernen Formen des Unterrichts und der
Schulung auf allen Stufen zu klaren und Nor-
men fir die Bedirfnisse der kommenden
Jahre zu erarbeiten. Sonderschauen uber
mannigfache Gebiete des Erziehungswesens
bereicherten die Fachmesse, und der Be-
such von gefuhrten Gruppen von Lehrern
aus Europa und aus Entwicklungslandern
unterstrich die Bedeutung der Veranstaltung.
Hohepunkte in bezug auf die Besucherzah-
len waren der zweite und der dritte Messe-
tag, an welchen jeweilen die Zahl von 20 000
Eintritten Ubertroffen wurde. Am ersten und
am vierten Messetag wurden 15700 und
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15 100 Besucher registriert, wahrend am letz-
ten Messetag noch einmal 16 700 Eintritte
erfolgten. Am Vortag der Eroffnung nutzten
zudem rund 1000 Fachhandler die Gelegen-
heit, die Didacta zu besuchen. Mit der Zahl
der KongreBteilnehmer, die ebenfalis die
Messe besuchten, mit den uber 500 Presse-
vertretern und den Ehrengasten ergeben
sich insgesamt 88 600 Eintritte.

Auf Grund einer bei allen Ausstellern ange-
stellten schriftlichen Umfrage und auf Grund
der erfreulich verlaufenen Kongresse darf
von einem eindricklichen Erfolg dieser Welt-
messe der Lehrmittel gesprochen werden.
Sowohl die Zahl und die fachliche Kompe-
tenz der Besucher wie auch namentlich die
angebahnten Geschéaftsbeziehungen und die
erzielten Abschliisse wurden in groBer Mehr-
heit als befriedigend bis sehr gut qualifiziert.

Rundgang durch die 10. Didacta
Eindricke und Reflexionen

Peter A. Fuglister

Die Fulle und Vielfalt des Ausstellungsgutes
ist verwirrend. Da hilft auch der nahezu
sechshundert Seiten starke Messekatalog
nicht weiter. Man begibt sich in den Besu-
cherstrom, durch den ein unabléassiges, viel-
sprachiges Geraune geht, und 1aBt sich von
der eigenen Neugier und dem Entdecker-
drang leiten.

Eine Augenweide die geographischen Kar-
ten in der Eingangsgalerie. Der Mondglobus,
vor vier Jahren noch ein Blickfang, wird nur
mehr im Vorbeigehen zur Kenntnis genom-
men.

Allgegenwartig sind die mannigfaltigen
audio-visuellen Mittler: hier von den Herstel-
lern der Gerate demonstriert, dort von den
Lehrmittelverlagen zusammen mit dem ent-
sprechenden Bildmaterial und den Tontra-
gern angeboten. SchlieBlich wird das ganze
Lehrmittelspektrum an den Gemeinschafts-
stdnden einzelner Lander nochmals in natio-
nalen Variationen dargestellt.

Man setzt sich mal schnell in die Kabine
eines der zahlreichen Sprachiabors, stulpt
die Kopfhorer uber und lauscht «master’s
voice».

Die Attraktion bilden aber die computerge-
steuerten Lehrgerdte. Die Maschine stellt

schriftlich eine Frage; der Schiler tippt
seine Antwort auf den breiten Papierbogen,
und schon rattert der Typenknopf und druckt
die «Meinung des Lehrers» darunter: «Votre
réponse n’est pas complette . . .»

Unbestritten ist die Anwendung audio-visuel-
ler Techniken in der Fahrschule und im
Schreibmaschinenunterricht, wo gerade eine
Demonstrationsklasse mit Hilfe von Licht-
tafeln und im Takt musikalischer Rhythmen
munter drauflos tippt.

In der Sonderschau «Teledidaktik» uber-
nimmt der Lehrer bald die Rolle des Kamera-
mannes, bald die des Statisten. Einzelne
Messebesucher reagieren mit kindlicher
Freude auf ihr eigenes Erscheinen auf dem
Bildschirm. Bin ich wirklich so komisch vor
der Schulklasse?

Auf dem Sektor Videotechnik sind die Hell-
raumprojektoren in groBer Zahl und vielfal-
tiger Abwandlung vertreten. Durch ihre brei-
te Variationsmoglichkeit scheinen sie den
traditionellen Diaprojektor mehr und mehr
zu verdrangen.

Am britischen Stand ist das in Gemein-
schaftsarbeit europaischer Firmen entwik-
kelte EVR-Fernsehkassetten-System zu se-
hen, das heute schon, dhnlich dem Tonband,
die Registrierung, Speicherung und belie-
bige Reproduktion von Fernsehaufzeichnun-
gen ermoglicht.

Sinn und Nutzen der klingenden Wandtafel
fur die Harmonielehre leuchtet unmittelbar
ein. An kopfhorerbestiuckte und elektronisch
gesteuerte Klavierschuler muf3 sich Aug und
Ohr erst noch gewohnen.

Wer beim Messestand der DDR etwas langer
verweilt und wessen Aufmerksamkeit durch
die transparente Plexiglas-Kuh in Lebens-
gréBe nicht vollends absorbiert wird, ent-
deckt geschickt in das Ausstellungsgut ein-
gestreute Texte sozialistischer Schulgesetze.
Propaganda oder Rechtfertigung?
MaBstabgetreue anatomische Modelle und
ein reichhaltiges bio/ogisches Anschauungs-
material pladieren far die Aufnahme der
Sexualkunde in die Lehrprogramme aller
Schulstufen.

Nur das menschliche Skelett ist geschlechts-
los geblieben ... Aus neutraler Plasticmasse
seine beliebig auswechselbaren Gelenke
und Glieder. Die Frage an den Knochen-
mann nach seinem persdnlichen Schicksal



ist fur den Lehrer und die Schuler hinfallig
geworden. Schade.

Aber es gibt noch immer ausgestopfte
Flchse und Kauze und kunstvoll praparierte
Reptilien, in Schaukasten aufgespiefite
Schmetterlinge und sogar ein Ameisenter-
rarium. Die Natur lebt!

Einen lebendigen Rechenunterricht nach der
Methode der Neuen Mathematik propagiert
Dienes International. Kinder im Vorschul-
alter «betreiben» Mengenlehre beim Spiel
mit runden und mehreckigen farbigen Kor-
pern. Wer Lust hat, kann sich in einer Kurz-
lektion an Ort und Stelle in das Rechnen mit
logischen Blacken einfiihren lassen.

Gefallig in der Aufmachung und bunt in je-
der Hinsicht prasentieren sich die Blicher-
auslagen der schweizerischen Schulbuch-
verleger und der Kantonalen Lehrmittelver-
lage. Wer zahlt die Titel, nennt die Namen...?
Dankbar nimmt man den sorgfaltig zusam-
mengestellten Gesamtkatalog entgegen und
wird vielleicht erst zu Hause gewahr, daB
seine Uberschrift nicht in Ricksicht auf die
Internationalitat der Didacta viersprachig ist,
sondern ganz einfach deswegen, weil man
in Zurich «Lehrmittel» sagt, in Lausanne
«livres scolaires», im Tessin «testi didattici»
und im Bindnerland daruber hinaus noch
«mieds d'instrucziun».
«|nstruktions-Medien» gibts in vielerlei Va-
riationen auch unter den Schulbtichern: pro-
grammierte Texte, linear oder verzweigt;
Bucher, die man in mehreren Durchgangen
liest, Lernschritt fir Lernschritt — und Bi-
cher, die man immer wieder liest.

Am Rande der Messe und in der ihr eigenen
Bescheidenheit zeigt Reclams Universal-
bibliothek — nichts umwalzend Neues. Das
handliche Format der unscheinbaren Band-
chen hat sich nicht gewandelt, nur in die
Einbande einzelner Neuauflagen ist etwas
Farbe gekommen, vielleicht um als ehrwir-
diger Vorlaufer des deutschen Taschen-
buchs neben den immer zahlreicher werden-
den Epigonen sich auch weiterhin behaup-
ten zu kénnen.

Unter so vielen neuen Gesichtern und Ge-
wandern freut auch das Wiedersehen mit
einem weiteren verdienten Veteran der
Schulliteratur: Putzgers Historischer Welt-
atlas, Jubilaumsausgabe — 91. Auflage.
Noch drei Lehrmittelmessen (und wieviel
«grenzbereinigte» Zusatzseiten?) und das

klassisch gewordene didaktische Anschau-
ungsmittel feiert seinen hundertsten Ge-
burtstag. Traditionales Beharrungsvermdégen
oder Erfolg einer glltigen Schulbuchkon-
zeption?

Im Vorbeigehen nimmt man Kenntnis von
der Neuauflage eines vollig Uberarbeiteten
padagogischen Lexikons. Gerade noch
rechtzeitig auf die 10. Didacta erschienen.
A bis Fernunterricht. (Schlosse der Band
nicht beim Buchstaben F, miBte das letzte
Wort wohl «Teledidaktik» heien.)

Man erhascht noch da und dort einen Pro-
spekt, dann ist auch die Tragtasche voll. Der
Besucherstrom nimmt einen mit, irgendwo
zum Ausgang.

Beim Kaffee die vorwurfsvolle Frage: «War-
um habe ich mir nicht den X-TOMAT einge-
hend erklaren lassen? Bin ich doch eigens
deswegen nach Basel gefahren. Auf der
nachsten Lehrmittelmesse dann aber be-
stimmt!»

Zur 11. Didacta ist's weit:
1972 in Hannover.

Welt fiir die Schule - Schule fiir die Welt

Weiterfihrende Uberlegung
nach der Didacta

Hanspeter Stalder

Fasziniert und skeptisch zugleich bin ich
nach dem Besuch der zehnten Européaischen
Lehrmittelschau in Basel. Fasziniert Uber die
ungeheuren Moglichkeiten, welche die
Technik der Padagogik anbietet; skeptisch
uber die meist nur auBerliche Verwendung
der Apparate durch die Lehrer. Die Offent-
lichkeit, vorweg die Wirtschaft, hat das «op-
tische Zeitalter» (Karl Pawek) entdeckt und
propagiert es mit Millionenbudgets. Doch es
gibt Anhaltspunkte, wonach mit den neuen
Medien oft nicht mehr als ein didaktischer
Jahrmarkt veranstaltet wird.

Ein Grund fur dieses Unbehagen durfte
darin liegen, daB diese Tatigkeit nur einsei-
tig ist. Die technischen Errungenschaften
der letzten Jahrzehnte — die Medien Radio,
Film, Fernsehen, Schallplatte, Massenpresse
und deren Weiterentwicklungen und Kombi-
nationen — werden in der praktischen Er-
ziehungsarbeit fast ausschlieBlich nur zum

480



481

Unterrichten und Erziehen gebraucht, die-
nen als Medien, als Mittel. Das sind sie
selbstverstandlich auch, unter anderem. Es
soll hier auch in keiner Weise der Didacta
vorgeworfen werden, nur diese Seite ge-
zeigt zu haben. Sie hatte als Lehr-Mittel-
Messe diese Aufgabe.

Doch im 6ffentlichen BewuBtsein und in brei-
teren Erzieherkreisen sollte es allmahlich
klar werden, daB es sich hier um zwei we-
sentlich zusammengehdrende Anliegen, um
die zwei Seiten derselben Medaille handelt.
Das eine an der Lehrmittelschau vorge-
brachte Postulat heiBt: Die Technik soll der
Schule als Mittel dienen. Die technologische
Welt sei auch fir die Schule da. Diese Welt
sollte aber auch an sich, wesensmaBig und
zeitlich sogar fruher, der Schule als Auf-
gabe gegeben werden. Das Verstandnis und
die Bewaltigung unserer heutigen, konkre-
ten Wirklichkeit ist gefordert.

Es geht um die Erziehung zu den Massen-
medien. Das sachliche Wissen um die Me-
dien und das menschliche Bestehen ange-
sichts der Medien, die Bewaltigung dieser
unserer Welt ist auch ein Ziel der Schulung
und Erziehung. Medienerziehung, wie sie bis
heute von Einzelgangern gefordert und prak-
tiziert wird, Filmkunde plus Filmgesprach,
Fernsehkunde plus Fernsehgesprach bei-
spielsweise, das ist die andere Seite der
Medaille. Exemplarisch fur den Film konnte
dies etwa heiBen: Kenntnis der technisch-
Okonomischen Voraussetzungen, Ubung im
Lesen der Filmsprache, Einblick in den Kom-
munikationsprozeB, Gewodhnung an ein
selbstverstandliches Sich-mit-dem-Film-Aus-
einandersetzen.

DaB dieser Einbezug der Massenmedien je-
doch weniger Publizitat erhalt als jener an-
dere, liegt unter anderem daran, daB die
Wirtschaft auf diesem Gebiet kaum Ge-
schafte zu machen erhofft. Der Erzieher muB
das klar erkennen, wenn er — wenigstens
fur sich persénlich — die Ubersicht erwer-
ben oder behalten will. Denn erst wenn viele
Einzelne diese umfassendere Schau haben,
kénnen wir hoffen, daB sie allméahlich auch
in der Offentlichkeit und bei den verantwort-
lichen Behorden und Politikern zur Ausfih-
rung kommit.

Erst wo unsere wesentlich durch die audio-
visuellen Medien gestaltete Wirklichkeit

auch als Erziehungs-Ziel genommen wird,
glaube ich, sind wir berechtigt, diese ebenso
als Erziehungs-Mittel zu gebrauchen.

Denn wirkliche Zukunft entsteht nicht durch
die Entdeckung neuer Apparate, sondern
durch die Veranderung des BewuBtseins.

Meine Eindriicke von der Didacta

Oscar Bettschart

Wenn ein Schulbuchverleger, der selbst aktiv
an der Didacta teilgenommen hat und ver-
schiedene Gesprache mit Wissenschaftlern
und Kollegen aus dem In- und Ausland fluh-
ren konnte, Bilanz ziehen soll, 148t sich un-
gefahr folgendes sagen:

Im Vergleich zu der Zeit vor vier Jahren ist
die groBe Hoffnung, uber die Lehr- und Lern-
mittel zu einer umfassenden Reform des Bil-
dungswesens zu kommen, merklich ge-
dampft worden. Man hat gemerkt, daB es
weder Zaubermaschinen noch Wunderme-
thoden gibt, die solches zu leisten imstande
sind. Die hochfliegenden Ideen haben sich
sehr bald an Dingen gestoBen, die hart im
Raume stehen: die gesetzlichen Bestimmun-
gen, die organisatorischen Grundlagen, die
Schulsysteme. Nicht zuletzt steht die Lehrer-
schaft heute nuchterner da und verlangt,
daB Neuerungen grindlich vorbereitet wer-
den, ehe sie ihr aufgedrangt werden. Die
Lehrer haben gemerkt, daB nicht jede Idee
auch gleich in der Schule angewendet wer-
den muB, nur weil sie momentan «moderns
ist. Vor vier Jahren sprach man mit be-

-trachtlichem Eifer von Programmierung, vom

Einsatz des Computers im Lernprogramm
des audio-visuellen Unterrichts. Solche Ge-
sprache sind in Basel bereits sehr gedampft
gefuhrt worden.

Dafir stand das groBe Schlagwort des «Me-
dienverbundes» auf der Traktandenliste. An-
gefacht wurde es vor allem von der Entwick-
lung der Bildkassetten, wo die Industrie
ihre riesigen Forschungsausgaben nun mog-
lichst bald realisiert sehen will und sich
darum zunachst das Feld der «Education»
ausgewahlt hat. Die Apparate sind namlich
gegenwartig noch zu teuer und zu wenig
ausgereift, als daB bereits die breiteren Mas-
sen dazu verlockt werden kdnnten, sich je-



derzeit beispielsweise die Frau Stirnimann
im Bild anzusehen.

Dennoch lassen sich einige klare Tendenzen
erkennen und etwa wie folgt umreiBen:

1. Audio-visueller Sprachenunterricht: Es ist
interessant, daB gerade im Franzosisch-Un-
terricht von auslandischen, beispielsweise
englischen, schwedischen und italienischen
Verlagen, eigene audio-visuelle Lehrmittel
angeboten worden sind. Gesprache haben
ergeben, daB diese Lander vor den gleichen
Schwierigkeiten standen, wie sie auch bei
uns bestehen. Die franzdsischen audio-vi-
suellen Lehrgange sind eigentlich nicht fur
die europaischen Schulen entwickelt, und
deshalb fehlt die Integration in unserem ge-
samten Franzosisch-Unterricht. Es sind kei-
ne AnschluBlehrmittel da, die zu einem «kon-
ventionellen» Unterricht Gberleiten. Auch in
Deutschland scheinen nun Bestrebungen
vorhanden zu sein, neue Franzésisch-Lehr-
gange zu entwickeln, welche den audio-vi-
suellen Teil integrieren und den Anteil des
Sprachlabors deutlich eingeschrankt wissen
wollen. Zudem scheinen beispielsweise auch
die Englander wenig Geschmack an der
massiven Kulturpropaganda der franzosi-
schen audiovisuellen Lehrgdnge zu finden.
2. Eindeutig ist die groBe Sorge der Lehrmit-
telverleger heute, Schulbucher zu entwik-
keln, die in der Gesamtschule (comprehen-
sive school) brauchbar sind. England ist im
Ubergang zu diesem Schultyp begriffen;
auch in Deutschland erwartet man nach-
stens groBere Schritte in dieser Richtung.
Das bedingt sehr komplizierte Uberlegungen,
besonders in bezug auf die stoffliche Auf-
gliederung. Auf dem naturwissenschaftlichen
Gebiet wurden solche Lehrmittel bereits an-
geboten. Hingegen bereiten auf sprachlich-
geisteswissenschaftlichem Gebiet die Dinge
begreiflicherweise mehr Muhe. Es gilt ja,
die Klassenstoffe genau fixieren zu kénnen.
3. Auch im Rechnen scheint eine gewisse
Beruhigung eingetreten zu sein. Im allge-
meinen werden Lehrmittel bevorzugt, die
einen allmahlichen und gezielten Ubergang
auf neuere mathematische Stoffe vollziehen.
4. Was besonders frappiert, ist der anschei-
nend unaufhaltbare Siegeszug der exakten
Wissenschaften auch in der Primarschule.
Es wurden verschiedene Lehrgange fur Phy-
sik und Chemie bis hinunter in die 1. Klasse
der Volksschule angeboten. Ich glaube, daB

wir auch in der Schweiz hier ein Mehrfaches
tun mussen, um so mehr, als unser Natur-
kundeunterricht meistens noch stark von der
Voraussetzung ausgeht, jedes Kind lebe auf
einem Bauernhof. Die Umgestaltung gestat-
tet auch die vermehrte Berilicksichtigung der
Humanbiologie, was heute einem dringenden
Bedurfnis entspricht.

Noch einige Bemerkungen zum generellen
Angebot: Die Didacta zeigte deutlich, daB
heute Bildungsprobleme in einem doppelten
Sinne universell geworden sind. Wir leben
in einem Zeitalter der «éducation perma-
nente», und zwar viel konkreter, als es mei-
stens mit dem Stichwort «Erwachsenenbil-
dung» umschrieben wird. Kein groBerer Be-
trieb kann sich mehr leisten, ohne Weiter-
schulung seines Personals auszukommen,
vom Manager bis zum Arbeiter an der Ma-
schine. Weiter stellen sich auch die Bil-
dungsprobleme der Entwicklungsvoélker an-
ders, denn es fehlt dort die nétige Zahl der
Unterrichtenden. Wenn man dies beim Rund-
gang durch die Didacta im Auge behalt, so
erhélt vieles seinen rechten Platz: Eine Schu-
lung Erwachsener, damit sie eine ganz be-
stimmte, fest umrissene Fahigkeit erlernen,

sieht ganz anders aus, als wenn es beispiels-

weise darum geht, einem ViertklaBler gram-
matische Kenntnisse beizubringen. Sie ver-
langt auch andere Unterrichtshilfen. Hier
haben Film und Programmierung einen viel
gréBeren Spielraum als an unseren Volks-
schulen. Dasselbe ist vom Lehrprogramm fur
die Entwicklungsvélker zu sagen. Diese sind
vor die Aufgabe gestellt, einen Bildungsrick-
stand moglichst rasch aufzuholen. Hier
kénnen Film, Computer und Programm tat-
sachlich den Schulmeister zwar nicht erset-
zen, ihm aber wenigstens die Moglichkeit
vermitteln, gréBere Gruppen zu unterrichten.
Wir sind aber lberzeugt, daB beim derzeiti-
gen Bildungsstand unseres Lehrkorpers dem
Lehrer solange als moglich seine Freiheit
gelassen werden soll, besonders in der vor-
pubertaren und pubertaren Phase, wo der
Erwerb von Wissen und Bildung nicht bloB
eine Angelegenheit des Intelligenzquotienten
ist. Was aber dann geschehen soll, wenn
sich der Lehrermangel, der sich in einigen
Kantonen hochst akut abzeichnet (wie der
Erziehungsdirektor des Kantons Zirich an
einer Pressekonferenz wéhrend der Didacta
bekanntgegeben hat), nicht beheben |a8t,
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das bedarf griindlicher Uberlegung und lang-
fristiger Vorbereitung; denn alles im Bil-
dungswesen braucht Zeit, und das Schlimm-
ste ist, kurzfristig zu disponieren und zu
improvisieren.

Technischer Fortschritt und
Schulwirklichkeit

Kurt Aregger

AnlaBlich der 10. Didacta veranstaltete die
deutschsprachige Sektion des «Weltbundes
fur Erneuerung der Erziehung» am 30. Mai
ihren KongreB 70. Das Tagungsthema lau-
tete: Technischer Fortschritt und Schul-
wirklichkeit.

Zur BegriiBung sprach Senator C.-H. Evers
uber das Thema: Investitionen fir die Bil-
dung sind Investitionen fir das Volk (oder:
Investitionen fur die Schule sind Investitio-
nen flr die Zukunft). In der industrialisierten
Welt werden die Grundlagen fiir das Sozial-
produkt von morgen bereits heute geschaf-
fen. Der miundige Mensch muB das Ziel jeder
Schulung und Erziehung sein. Die notwen-
dige Miundigkeit kann durch permanente
Lernfahigkeit gewahrleistet werden. Das da-
zu besondere Verhaltenlernen beginnt be-
reits in der Vor- und Grundschule (Primar-
schule). Ob aber dieses Ziel erreicht werden
kann, hangt weitgehend von politischen Ent-
scheidungen ab. Der Erziehungswissen-
schaftler kann besonders an der Didacta
eine groBe Kluft zwischen der Schulwirk-
lichkeit und der unterrichtstechnologischen
Entwicklung feststellen.

Die Institution Schule bewegt sich im folgen-
den Teufelskreis: Es sind verschiedene Man-
gel an unseren Schulen bekannt, und man
wird bestandig darauf aufmerksam gemacht.
Wie kommt es dazu? Junge Lehrer wollen
zum Beispiel moderne Erkenntnisse der Er-
ziehungswissenschaft im Unterricht verwer-
ten. Die dazu notwendigen Mittel, welche oft
weitgehend von politischen Entscheidungen
abhangig sind, kénnen nicht angeschafft
werden, weil z. B. die Klassen zu groB3 oder
die Schulrdume nicht entsprechend konzi-
piert sind. Innovationsbereite Lehrer stoB3en
also auf vielerlei Schwierigkeiten, oft auch
bei alteren Kollegen, denen es friher gleich
ergangen ist. Dieser Umstand fuhrt dazu,

daB etliche Lehrerstudenten nicht in die
Schule gehen. In Deutschland nimmt die
Zahl der Studenten, die Lehrer werden wol-
len, ab, und die Zahl der resignierten Leh-
rer, die den Schuldienst quittieren, nimmt
zu. Die Schilerzahlen nehmen aber trotz
dieser beiden Tendenzen immer zu.

Zusammenfassend stellte Senator Evers fir
die Bundesrepublik Deutschland wie fir
Osterreich und die Schweiz fest, daB es
uberall an gentugendem Personal (Lehrer,
Erzieher und andere Mitarbeiter) fur die
Schule fehlt. Die Attraktivitat des Lehrerbe-
rufes kann zum Beispiel durch eine hohe
Qualitat der Ausbildung, durch eine perma-
nente Fortbildung, durch Mitbestimmungs-
recht in Berufsfragen, durch den neuzeit-
lichen Bau und die notwendige Ausstattung
der Schulen, durch die Bereitstellung wich-
tiger Hilfsmittel fir den Unterricht usw. ge-
hoben werden.

Dazu braucht es viel Geld, und dieses hat
die Politik bereitzustellen. (Der Deutsche Bil-
dungsrat plant fur 1980 50 Milliarden fur Bil-
dung und Wissenschaft. Dies bedeutet einen
Anteil am Bruttosozialprodukt, den vergleich-
bare Industriestaaten wie Schweden, Ka-
nada, SowjetruBland, Japan und die Deut-
sche Demokratische Republik heute schon
erreicht haben!)

Es sind heute viele Ideen, viele Lehrmittel,
viele Theorien entwickelt. «Endlich, endlich
sind Investitionen fur die Schulen not-
wendig!»

Das zweite Referat wurde von Professor Dr.
Hermann Rohrs, Heidelberg (Prasident der
veranstaltenden Vereinigung), tber Die Rolle
der padagogischen Technologie im Rahmen
der Demokratisierung der Schule gehalten.
Die padagogische Technologie hat sich erst
in den letzten Jahren als erziehungswissen-
schaftliche Forschungsdisziplin entwickelt.
Die Einwande, die von kulturkritischer Seite
insbesondere der Lernmaschine gegenuber
immer wieder geitend gemacht werden,
namlich, daB die Lernmaschinen héchstens
zum Uben, nicht aber zum Lernen oder Leh-
ren im echt anthropologischen Sinne einge-
setzt werden kénnen, sind zu einseitig.

Der padagogischen Technologie kommen
vor allem drei Aufgabenbereiche zu:

1. Die zunehmende Industrialisierung des Bil-
dungsbereiches, welche einen Stilwandel in der



Schularbeit aufdrangt, muB unter padagogischer
Verantwortung geprift und geleitet werden. Die
Demokratisierung der Schule setzt eine Industria-
lisierung des Bildungsprozesses voraus. Amerika-
nische Wissenschaftler messen der Lernmaschine
einen besonderen Wert bei; sie bezeichnen sie
weitgehend als das Mittel zur Demokratisierung
unserer Schulen. Damit das Gefahrenmoment der
humanen Verkiimmerung unserer Schularbeit ab-
gewiesen wird, bedarf diese Erscheinung immer
der padagogischen Reflexion, welche in der Pad-
agogischen Technologie geschieht.

2. Wie weit bereitet der Umgang mit technischen
Medien auf die demokratische Industriegesell-
schaft vor? Das ist eine weitere Frage der P&d-
agogischen Technologie. Es steht bereits fest,
daB die technischen Hilfsmittel immer funktional
auf die Handlungen und Entscheidungsprozesse
in der Industriegesellschaft vorbereiten. Daruber
hinaus helfen sie die Effizienz des Unterrichtes
verbessern.

3. Die Padagogische Technologie muB eine di-
daktische Strategie einer multimedialen Unter-
weisung entwickeln. Sie muB den Ort der tech-
nischen Mittel innerhalb des Unterrichtsprozesses
bestimmen. Diesbezligliche Ergebnisse miissen
ins Curriculum aufgenommen werden.

Der Einsatz multimedialer Mittel erhdht die
Lernmotivation der Schiler, weil sie mehr-
seitiger angesprochen werden, als dies im
bloB verbalen Unterricht der Fall ist. Des
weitern sind die Lernerfolge im multimedia-
len Unterricht nicht so stark von der sozialen
Herkunft des Schilers abhangig, wie bei der
traditionellen Unterweisung.

Die Demokratisierung der Schule als Vorbe-
reitung einer demokratischen Gesellschaft
in einer padagogisch verantworteten Form
hat auf drei Ebenen zu geschehen:

1. Die Schulstruktur (z. B. die Jahrgangsklassen
und die starre architektonische Gestaltung unse-
rer Schulen) missen umgestaltet werden.

2. Das Schulleben muB in mancher Hinsicht be-
reichert und umgestaltet werden (z. B. groBange-
legte Bibliotheken miissen zur Iniziierung der
selbstandigen Arbeit der Schiler bereitgestellt
werden usw.).

3. Die Lehrer- und Schilerrolle muB gewandelt
werden. Der Schuler darf nicht mehr bloB Ob-
jekt sein, welches im BildungsprozeB gestaltet
werden soll, sondern er ist Mitgestalter. So muB
der Lehrer dem Schiiler die padagogischen Hand-
lungen einsichtig machen. Damit wird der Lehrer
auch zum Lernenden. Der Lehrer wird mehr zum
Berater. Losungen kénnen nur in wechselseitiger
Beziehung erreicht werden. Der Schiiler wird zum
vollwertigen Gesprachspartner des Lehrers.

Der Einsatz technischer Hilfsmittel im Un-
terricht und die Demokratisierung der
Schule rufen auch nach schulorganisatori-
schen Veranderungen. So kann z.B. das
Team-Teaching den Einsatz technischer Mit-
tel in verschiedenen Formen erganzen, was
zu einer Dynamisierung des Unterrichtspro-
zesses fuhren kann. Die technischen Hilfs-
mittel kénnen den Lehrer auch entlasten,
wenn ihm spezialisiertes Hilfspersonal zur
Verfugung steht. Dadurch kann der Lehrer-
beruf aktualisiert und mit Aufstiegsmaoglich-
keiten versehen werden.

Die Gesamtschulen, in welcher Form sie
auch geplant werden, stellen den Anfang
des Einzuges technischer Medien in den
Unterricht dar.

Prof. Ernst Meyer, Heidelberg, sprach lber
Audio-visuelle Mittler und gruppendynami-
sche Verfahren zur Optimierung des Lehr-
und Lernprozesses. Verschiedene Erhebun-
gen in Deutschland haben gezeigt, daB die
Lehrer den audio-visuellen Mittlern (AVM)
nicht offen gegenlberstehen, oder sich
durch deren Anwendung vor allem oder nur
entlasten wollen.

Der Lehrer steht auch bei der Verwendung
verschiedener moderner AVM als Mittler
zwischen dem Informationsstoff und dem
Lernenden. Der ganze Ablauf des Unter-
richtes erfolgt in einem InteraktionsprozeB:
Motivierte Aufgabe — Kreative Losungsver-
suche — Ausprobierendes Uben — Kontrol-
lierendes Feedback — Verallgemeinerndes
Integrieren — Lésungsziel (und weitere Auf-
gaben).

Der Unterricht ist eine kontinuierliche Folge
von Aufgaben- und LdOsungssituationen. In
jedem oben dargestellten Schritt sind ver-
schiedene Vermittlungshilfen notwendig. So
auch die AVM, welche fir den LernprozeB
genau so bereitzustehen haben, wie jedes
Buch u.a. m. Die AVM haben den traditio-
nellen Hilfsmitteln gegenltber zwei Haupt-
vorteile:

1. Verkirzung des Lernprozesses und

2. Erhéhung der Lerneffizienz.

Dr. Horst Horner, Heidelberg, stellte im An-
schluB an Prof. Meyer drei Unterrichtsziele
dar: Informationen bereichern das Wissen,
Training fordert Fertigkeiten, Diskussionen
fordern Kritikfahigkeit. Anhand von drei Fil-
men (z. T. Fernsehaufzeichnungen uber Un-
terrichtsbeobachtungen) fihrte er je ein Bei-
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spiel der obigen Unterrichtsziele vor, wel-
che mit Hilfe von AVM erreicht wurden. Die-
se Informationen bildeten den SchluBB der
allgemeinen Ausfuihrungen. Prof. Dr. E. F.

Drei wichtige Neuerscheinungen:

Rother, Heidelberg, organisierte im An-
schluB daran die nachmittaglichen Seminar-
sitzungen, in denen fachspezifische Pro-
bleme zum Einsatz AVM erortert wurden.

Dr. Franz Dilger, Dr. Josef Niedermann und Max Gross stellen drei Publikationen vor,

die wir Ihnen als Ferienlekture empfehlen.

Ein Ketzer unter den
Psychotherapeuten

Franz Dilger

Die junge Wissenschaft der Tiefenpsycholo-
gie uberflutet seit Jahren in steigendem
MaBe den Buchermarkt mit ihren teils frag-
wurdigen, teils hochst beachtenswerten Pro-
dukten. Man ist versucht, das Phanomen
mit einem sinntrachtigen Bild Teilhards de
Chardin zu deuten. — Der Evolutionsdruck
der Natur zwingt die Lebenskrafte der ein-
zelnen Phylen, alle Moglichkeiten zu neuem
Mutationssprung durchzuproben. Ein ner-
voses Experimentieren setzt ein. Die Natur
tastet tausendfingrig ihre innern Eventuali-
taten ab, hat sie aber das Loch zu neuem
Durchbruch gefunden, so |aBt sie alle ubri-
gen Versuche liegen und konzentriert sich
auf das neue Modell. — Verhalt sich der
menschliche Geist nicht ahnlich? Rastlos
sucht er seinen Erfahrungsraum ab, um die
bisherige Welischau, die immer als vorlau-
fig, als Grenze, als Ungenigen empfunden
wird, zu sprengen und zu neuen Horizonten
vorzustoBen.

Mit Freud fing alles an ...

Langst hatte man das Schema der schola-
stisch-spekulativen Psychologie satt. Der Be-
griff der Substanzialitat, Geistigkeit, Freiheit
und Unsterblichkeit der Menschenseele
wurde als Sackgasse, als religids-theologi-
sches Postulat empfunden, mit dem man
praktisch nichts anfangen, jedenfalls den
pathologischen Phanomenen nicht beikom-
men konnte. Sigm. Freud befreite die Psycho-

* Zu einem epochalen Buch von Balthasar Stae-
helin: Haben und Sein | EVZ-Verlag, Ziirich, 1969

logie aus dem Stand unfruchtbarer Jungfrau-
lichkeit, entdeckte die Methode, durch Ana-
lyse der Tiefenschichten, durch BloBlegen
der Verdrangungen die eingeklemmten Ener-
gien zu normalem Funktionieren zu bringen.
Zur neuen Methode gesellte er eine neue
Metaphysik. Wohl hatte er die Seele neu ent-
deckt, aber er gab ihr auch einen neuen Na-
men. Die Seele hat keine geistige Spitze. Es
gibt Uberhaupt keinen Geist, alles ist Stoff,
alles ist Energie im materiellen Sinne, der
Motor der Seele, der alles treibt ist die Li-
bido, der Sexus. Aus dem Geschlechtstrieb
erklart sich das ganze — sowohl gesunde wie
pathologische Seelenleben. Gesund ist alles,
was den Trieb enthemmt, krank alles, was
ihn verklemmt, also die Kultur und vor allem
die Religion.

Freud erfahrt erst heftigen Widerspruch. Als
aber seine Heilmethode Erfolge zeitigte, als
merkwurdige Phanomene plotzlich erklarbar
wurden, erwies sich die Psychoanalyse mit
einem Schlag als neues Evangelium der Psy-
chologie. Und nun stromten berufene und
unberufene Geister in Scharen der neuen
Wissenschaft zu, eine Pforte war geoffnet
worden, ein geistiger Mutationssprung hatte
eingesetzt, die Psychologie, bis anhin ein
Glaubens- und Marchenreservat, war durch
Freuds materialistische Wende im Kreise
ebenso materialistischer Naturwissenschaf-
ten hoffahig geworden. Freilich, die wider-
spruchslose Absolutheit der exakten Wissen-
schaften wurde nicht erreicht. Abweichun-
gen von der Lehre, Ketzereien, die selbst
wieder zu eigenen Konfessionen auswuch-
sen, traten auf den Plan. Adler und Jung zo-
gen die dogmatischen Thesen Freuds in
Zweifel und stellten neue Energetiken der
Seele auf. Aber als Ganzes florierte die neue
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