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Wie kann das vorschlupflichtige Kind wesensgemaB geférdert werden?

Anneres Gilinther

Unter der Leitung von Dr. F. Kretz, Semi-
narlehrer, der auch die Organisation dieser
richtungweisenden Arbeitstagung ubernom-
men hatte, fand kirzlich in den R&umlich-
keiten der Kant. Frauenschulen, Brugg, eine
von rund 130 Erziehern besuchte Zusam-
menkunft statt. Es waren dies vor allem Kin-
dergértnerinnen sowie Lehrer der Unter-
stufe, aber auch Mitglieder des Aarg kath.
Erziehungsvereins.

In seinem Grundsatzreferat stellte J. Rei-
chen, Lehrer in Basel, der Frage, wie das
vorschulpflichtige Kind wesensgemaB gefor-
dert werden konne, «die neueren psycholo-
gischen Erkenntnisse zur geistigen Entwick-
lung des Kindes im Vorschulalter» gegen-
aber. Mit dem Referenten sehen wir uns
darin einig, daB geistige Entwicklung sich
als «die Summe all jener Entwicklungspro-
zesse, welche sowohl das Verhalten als auch
das Erleben des Kindes, also sein Handeln,
sein Wollen, sein Denken und sein Fuhlen
erweitern und bereichern» definieren |&Bt.
Zur geistigen Entwicklung gehort demge-
mafB nicht nur das Intellektuelle, sondern
ebenso das Soziale — die Mitmenschlichkeit
— und das Emotionale — das Gefuhlsleben.
— Die neuere Psychologie méchte nun das
Kind nicht mehr einfach auf natlrliche Art
und Weise reifen und wachsen lassen (wie
es noch vor wenigen Jahren als richtig er-
achtet wurde), sondern sie versteht die ge-
samte geistige Entwicklung des Kindes als
eine Lern-Entwicklung, als eine Kette viel-
faltiger Lernprozesse. Im Gegensatz zum
Tier, welches sich auf seinen Instinkt ver-
IaBt und mittels dieses «Sinnes» unfehlbar
das Richtige tut, muB der Mensch beinahe
alles zu seiner Lebensbewéltigung Notwen-
dige lernen. Dies aber beginnt nicht erst in
der Schule, sondern bereits im ersten Le-
bensaugenblick und dauert lebenslang an.
Wir bauen so — nach Prof. Lickert — in
unablassigen Lernprozessen unsere eigene
Personlichkeit auf.

Diese Lerntheorie ist an sich nicht neu;
wichtig ist, daB sie die Schwerpunkte anders
setzt. Weder die angeborene Intelligenz des

Kindes, noch seine allgemeine Reife seien
fur einen Lernerfolg ausschlaggebend, be-
hauptet die moderne Psychologie, sondern
es komme auf die vorangegangenen Lern-
erfolge an. Da Lebensalter und Entwicklungs-
alter in keinem direkten Zusammenhang
stinden, kdbnne — ganz allgemein — weder
vom «Marchenalter», noch von der «Schul-
reife» gesprochen werden. — Aufgrund die-
ser Erkenntnisse sehen Paddagogen und Psy-
chologen ihre Hauptaufgabe darin, die Be-
dingungen einer hoéchstmoglichen Entwick-
lung aller Kinder aufzudecken und fiir jedes
einzelne Kind wirksam zu machen. Nach
wie vor werden sich unsere Kinder im Rah-
men eines gesetzmiBigen Ablaufes ver-
schiedener Stadien entwickeln; die Erkla-
rung hiefir aber haben wir in der Abhéangig-
keit von Umwelt und Erziehung zu suchen.
Aus all diesen Grinden wird ein Umdenken
auf die neue Linie gefordert. Es sei vor
allem auf die Kettenbildung der Lernerfolge
zu achten. Das Scheitern der meisten Pri-
marschulversager sei auf Lernlicken aus
der Vorschulzeit (also wahrend des Kinder-
gartenbesuches) zuruckzufiihren. — Es ist
erwiesen, daB fir die gesunde Entwicklung
des Kleinkindes mehr nétig ist als hegende
Fursorge allein. Zuséatzlich zum Zértlichkeits-
kontakt braucht das Kind den Sprachkontakt
(Kinder aus spracharmem Milieu bleiben
erfahrungsgemaB in ihrer gesamten geisti-
gen Entwicklung zuriick). Dazu kommen Be-
wegungserfahrungen, ferner Wahrnehmungs-
erfahrungen (Entwicklung der Sinne) und
Grunderfahrungen (die das Kind im Umgang
mit seiner Umwelt macht). All diese geisti-
gen Anregungen soll es moglichst frih er-
halten. Denn: von der Geburt bis zum vierten
Lebensjahr ist die Intelligenz eines Men-
schen bereits zu 50 %o entwickelt, vom 4. bis
8. Jahr betragt die Zuwachsrate nochmals
30°/o, wéahrend auf die Zeit vom 8. bis 17.
Lebensjahr nur noch die restlichen 20 %o
entfallen! — Von hier aus gesehen drangen
sich zwei Forderungen auf:

1. Ausbau, Erweiterung und Bereicherung
von Kindergartenpadagogik und -metho-
dik.
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2. Der Unterricht in der Primarschule ist
durch eine entsprechende innere und
auBere Reform wirksamer und intensiver
zu gestalten.

Aus der Erkenntnis, daB die geistige Forde-
rung vor allem des kleinen Kindes den groB-
ten Erfolg verspricht — denn hier kdnnen
noch Lernlicken geschlossen werden, die
spater nicht mehr zu schlieBen sind —, be-
trachtet die Wissenschaft die Schule nicht
mehr wie friiher als «eine feste GroBe, der
sich das Kind in seiner Schulfédhigkeit anzu-
gleichen hat», sondern sie stellt heute die
Forderung umgekehrt, in der Weise, daB
Schule und Vorschule sich durch entspre-
chende Veranderungen der neuerkannten,
im Kindesalter besonders hohen Lernfahig-
keit anzupassen haben. Dieses Programm
ware aber nicht nur ausgerichtet auf den
Ausgleich unterschiedlicher Startchancen in
der Primarschule, auf bessere Ausbildung
der Sprache und der Sinne sowie auf ver-
mehrte Forderung der geistigen Entwick-
lung aller Kinder, sondern es wirde sich
auch erstrecken auf Bildung und Festigung
einer beharrlichen Lernbereitschaft, eines
zuversichtlichen Leistungswillens, eines
fleiBigen Arbeitsverhaltens. Aller spatere
Lernerfolg hangt entscheidend von diesen
Faktoren der Personlichkeit ab, die weitge-
hend erlernt und erworben werden — und
zwar aufgrund praktischer Erfahrungen in
der Zeit vom 3. bis 6. Lebensjahr!

Nach dem mit groBer Aufmerksamkeit ver-
folgten Vortrag wurde gruppenweise daruber
diskutiert und nachher dem Plenum Bericht
erstattet. Die dem Referenten vorgelegten
Fragen zeugten nicht nur vom Verantwor-
tungsbewuBtsein der Teilnehmer, sondern
auch von ihrem Willen, aus eigener Uberzeu-
gung der Wissenschaft recht zu geben, wo
dies vertretbar erscheint; ebenso aber war
eine gesunde Skepsis zu spliren, kam doch
in J. Reichens Ausfiihrungen von Pestalozzis
Forderung nach «Bildung von Kopf, Herz
und Hand» das Wichtigste zu kurz — viel-
leicht weil die Wissenschaft das Unwagbare
nicht messen kann! Wir sind uns klar dar-
uber, daB eine Uberprifung unseres Erzie-
her-Standpunktes nétig ist. Wenn wir uns
aber einerseits nicht blindlings auf die Rich-
tigkeit generationenalter, stets wiederholter,
endlos kopierter Gedankengange festlegen

wollen, so dirfen wir andererseits grund-
satzliche Forderungen des Kindes (ich den-
ke an das Bedurfnis zu spielen) nicht an-
dern, ihnen wesensfremden Zielen unter-
ordnen.

Am Nachmittag folgte das zweite Grundsatz-
referat von Frl. R. Kassebeer, Seminar-Kin-
dergartnerin in Basel, unter dem Thema:
«Mogliche und sinnvolle Reformen in unse-
ren Kindergarten.» Flr das vielfach unbe-
achtete «Am-Rande-Dahinleben» des Kinder-
gartens nannte die Referentin zwei Grunde:
einerseits die Tatsache, daB die Kinder die-
ses Alters allgemein von Problemen frei
sind und andererseits, daB der Besuch des
Kindergartens freigestellt ist. Nun hat sich,
hervorgerufen durch die geschaftstiichtige
Propaganda der Frihlesemethode, das oOf-
fentliche Interesse dem Kindergarten als
Institution zugewandt, und man macht sich
in weiten Kreisen Gedanken lber Zweck und
Ziel dieser Einrichtung. Ist es die gute Ver-
sorgung der Kinder fir einige kurze Stun-
den? Werden prachtige, kunstgewerbliche
Arbeiten, Kenntnis moglichst vieler Liedlein
und Geschichten angestrebt oder soll vor
allem das Aufpassen und Gehorchen gelibt
werden? DaB sich doch andere Ansichten
verbreiten méchten!

Wie soll nun die Erziehung der Vorschul-
pflichtigen gestaltet werden? Oder — in an-
derer Formulierung — gibt es Erziehungs-
ziele, die uber den andern stehen? — Die
ersten sechs Jahre umfassen eine hochst
wichtige Entwicklungsstufe, doch kann der
bestgefuhrte Kindergarten nichts ausrichten,
wenn die Eltern versagen. Daher ist das
Gesprach so nétig, das gegenseitige Hilfe
und Impulse vermitteln kann. — Im Kinder-
garten bietet sich dem Kinde die erste Ge-
legenheit des Einlebens in eine groBere Ge-
meinschaft, zugleich soll seine individuelle
Eigenart gefordert werden — also eine In-
stitution sozio-psychologischer Richtung.
Vor diesem Hintergrund gesehen ist die Vor-
bereitung auf die Schule nur ein Teil des an-
gestrebten Zieles. Der Kindergarten ist we-
der «Gaum- noch Hafelischule», sondern
unendlich viel mehr: eine Bildungsinstitu-
tion, die den ganzen Menschen — Kopf,
Herz und Hand — umfaBt. Und wiederum
ergibt sich nur aus dem Zusammenwirken
dieser drei Bereiche die ganzheitliche Er-
ziehung.



Da die Intelligenz nicht von der Anlage, son-
dern von der Forderung abhangt, drangt sich
eine Reform der Kindergartenmethode auf.
Begabung ist nicht ein «Naturtalent»; was
«gegeben» ist, kann eine im Kind vorhan-
dene Bereitschaft sein, welche dann durch
Umwelt und Erziehung bis zur Begabung ge-
fordert wird. Wir «begaben» das Kind! —
Der sprachlichen Erziehung féallt besonde-
res Gewicht zu. Kein Kind lernt vor dem
Fernsehapparat sprechen, braucht es doch
den lebendigen Kontakt. Nur indem es zu-
hért und durch Geschichten, Lieder, Verslein
und das Dramatisieren zum spielerisch-
ernsthaften Gebrauch der Sprache angeregt
wird, gelangt es zum eigenen schdpferi-
schen Gestalten. Daher wéare es widersinnig,
vor dem korrekten Sprechen das Lesen ein-
zufiuhren, lernt und denkt das Kind doch nur
dort, wo es gefiihlsmaBig gebunden ist. Im
Kindergarten bieten sich uns unzéhlige Ge-
sprachsthemen; wir missen nur zu sach-
licher Antwort bereit sein und willens, un-
ser Wissen kindgemaB weiterzugeben.
Grundbegriffe aus Physik und Biologie, Ge-
schichte und Geographie, aus Verkehr und
Handwerk (welches Kind sieht seinen Vater
arbeiten?) erweitern sein Weltbild und
schenken ihm Sicherheit und Selbstver-
trauen. In der mathematischen Friherzie-
hung sind wir nicht auf die «mathematischen
Blocke» angewiesen, steht uns doch schon
eine Vielfalt von Maoglichkeiten in unserem
Kindergartenmaterial zur Verfugung, und
taglich erlebt das Kind die Bedeutung der
Mengenbegriffe (viel — weniger — die
Halfte).

Spiel ist bis zum Schuleintritt die einzig mog-
liche Lebensform des Kindes. Hat es damit
nur gespielt? Die vertiefte Konzentration,
der volle Einsatz, die Hingabe an seine Ta-
tigkeit — dies alles ist im Wert des Spieles
eingeschlossen. Zudem — wieviel kann das
Kind dabei abreagieren! — In den selbstge-
bastelten Werklein finden kindliche Gestal-
tungskraft und schopferisches Denken ihren
Ausdruck. Messen wir daher die unbeholfe-
nen kleinen Arbeiten nicht mit dem MaBstab
der Erwachsenen!

Die korperliche Erziehung kommt dem unge-
heuer groBen Bewegungsbedirfnis des Kin-
des entgegen. Durch Musik und Bewegung
— beides Lebenselemente des Kindes selbst
— wird ihm das Sich-einordnen erleichtert,

es lernt sich beherrschen und kommt von
selbst zum freudigen Gehorchen.

Schon dieses unvollstandige «Abstecken
des Arbeitsbereiches» einer Kindergartnerin
zeigt den weiten Bogen der Problemkreise
auf und laBt das AusmaB der Verantwortung
ahnen. Ja, es braucht mehr flir diesen Be-
ruf als «Liebe zu Kindern und geschickte
Hande» — er ist, was wir aus ihm machen!
— In der absoluten Freiheit, die uns gewahrt
ist, liegt eine groBe Versuchung; denn wir
haben ja keinen Lehrplan, sondern duirfen
ganz nach Gutdinken vorgehen. Die Kinder-
gartnerin hat zwar weder Hefte zu korrigie-
ren noch Noten zu erteilen; trotzdem ist ihr
uberbunden, auf die Fortschritte der Klasse
als Ganzes als auch auf die Entwicklung des
Einzelnen zu achten und durch Anerkennung
der kleinen Fortschritte den Leistungswillen
der Kinder zu starken. Denn ohne Selbstver-
trauen ist eine Entfaltung der Persdnlichkeit
nicht moglich. Forderung des Aufgabenbe-
wuBtseins und der Durchsetzungskraft, Star-
kung des Willens zur Selbstbehauptung —
dies alles und noch viel mehr ist der Kinder-
gartnerin in die Hand gelegt. Zur Bewalti-
gung dieser Vielfalt von Problemen muB ihr
eine hohe Einfuhlungsgabe eigen sein und
das «Gspuri» fur die bei padagogischen
Schwierigkeiten so wichtigen kleinen Schrit-
te. — Soll sie aber ihrer Aufgabe gerecht
werden, so ist eines erforderlich: eine kleine
Klasse mit 25 Kindern! Wohl wirde die Kin-
dergéartnerin auch mit einer grdéBern Schar
«fertig» — aber wo bliebe — neben der Or-
ganisation — die ndtige Ruhe, die Zeit fur
das lebendige Interesse an jedem einzelnen
Kind? Dernin nur in harmonischer Familien-
atmosphare vermag sich ein Menschen-
pflanzlein seiner Art gemaB zu entwickeln.
Da mit der Erkenntnis der Wichtigkeit und
Bedeutung des Kindergartens auch die An-
forderungen an die Kindergartnerin stets
groBer werden, tritt Frl. Kassebeer ein fir
die Erweiterung der Ausbildung auf ein drit-
tes Seminarjahr und deren spatere Ergan-
zung durch obligatorische Fortbildungs-
kurse. Fur die Ldésung gemeinsamer Pro-
bleme von Kindergarten und Schule schlagt
sie vermehrte Zusammenarbeit vor und die
Moglichkeit gegenseitiger «Einsichtnahme».

Aus dem herzlichen Applaus mochte die Re-
ferentin wohl das groBe Einverstandnis der
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Zuhorer und ihr beruhigtes Aufatmen her-
ausspuren. In der Diskussion zeigte sich er-
neut die Zustimmung des Publikums zu je-
nen Vorschlagen, die uns vom Menschlichen
her gesehen nahe liegen. Vor allem wurde
das Recht des Kindes auf eine ihm gemaéaBe
Kindheit verteidigt — eine Kindheit, welche
zwar wohl geleitet, aber niemals auf ein an-
zusteuerndes Ziel hin organisiert sein soll.

Zum AbschiuB der Tagung schlug Dr. F.

Kretz in seiner Zusammenfassung folgende

Programmpunkte vor:

1. Auffacherung der Kindergarten in ver-
schiedene, den kindlichen Fahigkeiten
angepaBte Kindergarten-Stufen.

2. Schaffung einer gemischten Studienkom-
mission zur Prufung gemeinsamer Pro-
bleme von Schule und Kindergarten.

3. Was wird in unseren Schulgesetzen lUber
Schaffung von Kommissionen, welche die
allgemeingultigen Richtlinien ausarbeiten
und eventuelle Fragen zu gegebener Zeit
vorlegen, gesagt?

Mit dem Gefuhl groBer Dankbarkeit begaben
sich die Teilnehmer auf den Heimweg, hat-
ten ihnen doch zwei ausgezeichnet fundierte
Vortrage die Sicht auf Gegenwartsfragen in
der eigenen Arbeit freigegeben und damit
wesentlich zu ihrer Klarung beigetragen.
DaB sie selbst in wertvoller Gruppendiskus-
sion bei der Losung mancher Probleme hat-
ten mithelfen durfen, hat sicher alle, die da-
bei waren, tief beeindruckt.

Bessere Bildung fiir Kinder in landlichen Gebieten

Ulrich H. Jenny

Im «Luzerner Schulblatt» vom Januar 1970
(= zweite Sondernummer zur Schulkoordi-
nation) schreibt Josef Bucher uber «Koordi-
nation im Blickwinkel des Landlehrers».
Auch wenn er mit brauchbaren Vorschlagen
schlieBt, tont Bucher doch Argumente an,
die immer wieder gegen ein zeitgemaBes
Bildungssystem angefuhrt werden. Diesen
Argumenten gilt die folgende Auseinander-
setzung.

Im Abschnitt Uber den Kindergarten setzt
Bucher mit seinem Bild der Landgemeinde
eine heile Welt als Gegenstick zur verdor-
benen Industriegesellschaft. Fur die «Indu-
striegesellschaft» sei der Kindergarten zur
«absoluten Notwendigkeit» geworden, nicht
aber fur die Landgemeinde «mit groBmehr-
heitlich bauerlicher Bevdlkerung». «Es
konnte wohl eher behauptet werden, daB
vorschulpflichtige Kinder in der landlichen,
naturbezogenen Umwelt bei richtiger Fih-
rung durch die Eltern ebensoviel  jmitbe-
kommen'.»

Die meisten Bauern und auch Bauerinnen
sind aber mit Arbeit so Uberlastet, daB die
«richtige Fuhrung» — etwa mit Hilfe ausge-
liehener Kinderblcher, wie es Bucher anregt

— nicht immer gewahrleistet ist. Was die
Kinder «mitbekommen», ist eine direkte An-
schauung vieler Dinge — auch wenn diese
nicht gerade so kraB sein muB, wie es Martin
Sperr in seinen «Jagdszenen aus Nieder-
bayern» darstellt. Fur die Fihrung des Land-
wirtschaftsbetriebs des nachsten Jahrhun-
derts, die diese Kinder bewaltigen sollen,
ist zusatzlich sehr viel theoretisches Wissen
notwendig. Vor allem wird ubersehen, daB
aus den kinderreichen Bauernfamilien viele
junge Leute hervorgehen, die selber nicht
Landwirte werden konnen — besonders
wenn man berucksichtigt, daB der in der
Landwirtschaft tatige Bevolkerungsteil wei-
terhin abnehmen wird. Diese jungen Leute
sollen aber nicht einfach als un- oder ange-
lernte Arbeiter in die Industrie gehen, son-
dern man muB ihnen durch eine gute Bil-
dung die Chance geben, mdglichst an-
spruchsvolle Berufe zu erlernen.

Man wei3 nun aber, daB die direkte An-
schauung, die den Kindern zu Hause im
Vorschulalter vielleicht vermittelt wird, nur
einen engen Lebenskreis umfalt. Viele As-
pekte der modernen Welt — deren Kenntnis
immer mehr Uber den Erfolg in der Schule
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