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Motive fiir die Gesamtschule*

Aus den Empfehlungen des Deutschen Bildungsrates

Den Ausgangspunkt aller Begrindungen fiir
die Notwendigkeit von Gesamtschulen bildet
die Forderung nach Gleichheit der Bildungs-
chancen. Heute wird dariber hinaus deut-
lich, daB eine Schulreform zugunsten einer
groBeren Chancengleichheit auch zu einer
besseren Schule fir alle Schiler fihren
kann: Sie kann die Leistungsfahigkeit des
Schulsystems Uberhaupt starken, zu einer
groBeren Individualisierung des Lernens
beitragen und der Tatsache gerecht werden,
daB in unserer Gesellschaft alle Menschen
in zunehmendem MaBe auf wissenschaft-
liche Erkenntnis angewiesen sind.

In der folgenden Darstellung sollen die
wichtigsten unmittelbar padagogischen Mo-
tive fur Schulversuche mit Gesamtschulen
dargestellt werden. Es soll deutlich gemacht
werden, wie durch eine wissenschaftliche
Kontrolle solcher Schulversuche die Hypo-
thesen (ber die positiven Wirkungen von
Gesamtschulen lberprift werden kénnen.

Eine wissenschaftliche Schule ftiir alle

Bildung, die ein realitatsgerechtes Verhalten
des Individuums in der modernen Welt ge-
wahren soll, kann nicht mehr durch vorwis-
senschaftliche Traditionen, seien sie volks-
timlicher oder literarischer Art, vermittelt
werden. In einer hochdifferenzierten Gesell-
schaft vermag die unmittelbare und uberlie-
ferte Erfahrung keine sichere Orientierung
des Handelns zu gewahrleisten. Sie muB
vielmehr immer starker durch die wissen-
schaftliche Erkenntnis der Welt erweitert
werden. Dies gilt keineswegs nur fur die so-
genannten Fihrungspositionen der Gesell-
schaft, sondern fir jedermann, wenn man
an dem Anspruch festhalt, daB jeder die ge-
sellschaftlichen Verhaltnisse, die sein Leben
mitbestimmen, rational verstehen soll.

Die Schule muB in jedem Fach die Bezie-
hung zur Wissenschaft herstellen, sie muB
die Notwendigkeit der Spezialisierung aus
den Grundlagen des wissenschaftlichen
Denkens entwickeln, zugleich aber der Ge-

* Aus: herausgegriffen, Nr. 7 vom September 69,
S. 8 ff., stark gekirzt. -

fahr entgegenwirken, daB3 durch die Spezia-

lisierung der Einblick in das Ganze und

seine Zusammenhange verloren geht. Die

Schule ist abhangig von Wissenschaft, be-

reitet auf Wissenschaft vor und macht die

Grenzen der Wissenschaft bewuBt. Sie soll

die Ausstattung zum Leben in einer von der

Wissenschaft bestimmten Welt vermitteln

und damit auch die Fahigkeit zur individuel-

len Distanz gegeniuber den Sachzwéangen
dieser Welt ausbilden.

Fur eine wissenschaftliche Weltorientierung

bedarf heute jedermann einer Reihe von

Fahigkeiten, auf die die Schule vorbereiten

muB:

— Die Fahigkeit zur Aneignung wissen-
schaftlicher Erkenntnisse und zu ihrer
Integration in das eigene Weltverstand-
nis;

— die Fahigkeit zur Kommunikation im Be-
reich verwissenschaftlicher Erfahrung,
damit auch zur Kooperation zwischen ar-
beitsteiligen Funktionen, die sich auf
unterschiedliche Erkenntnisbereiche
grunden;

— die Fahigkeit zur Kritik von Informatio-
nen, die die Bedingung dafir ist, daB die
Wissenschaften nicht unkritisch dogma-
tisiert werden;

— die Fahigkeit zum lebenslangen Lernen
und zur standigen Revision des jeweili-
gen Wissens.

Die Gesamtschule geht von dem Prinzip
aus, daB in diesem Sinne heute allen Schu-
lern gemeinsam eine Eintibung in die Grund-
formen des wissenschaftlichen Denkens
vermittelt werden muB. Darum |aBt sich die
Trennung in eine volkstimlich-elementare,
in eine technisch-praktische und in eine
wissenschaftlich-theoretische Bildung nicht
mehr aufrechterhalten. Bei starker Differen-
zierung und Individualisierung der Bil-
dungsgange besteht flr alle Schiuler in der
Pflichtschulzeit eine Gemeinsamkeit der all-
gemeinen Lernziele. Durch die Realisierung
der Gesamtschule kénnen vermutlich wirk-
sam Barrieren beseitigt werden, die einer
wissenschaftlichen Bildung fiir moglichst
alle Menschen unserer Gesellschaft entge-
genstehen.




Individualisierung des Lernens

Obwohl das dreiteilige Schulsystem sich bis
heute immer starker differenziert hat, be-
steht es immer noch aus einem System von
Schulzweigen. Im Rahmen des Schulzweiges
sind dem Schiuler nur geringe Individualisie-
rungsmoglichkeiten gegeben, weil der Lehr-
plan jeweils weitgehend fixiert und fur alle
Schiller verbindlich ist. Im entsprechenden
Schulzweig wird immer noch an einer fir
alle verbindlichen Ordnung von Fachern
festgehalten. Viele Facherkombinationen
sind daher nicht méglich, obwohl sie genau-
so gut wie die Facherzuordnungen in den
bestehenden Schulzweigen individuellen In-
teressen und gesellschaftlichen Bedurfnis-
sen entsprechen wirden.

Das Kurssystem in einer Gesamtschule ist
demgegenuber wesentlich weniger starr:
Es ermdglicht dem einzelnen Schiler mit
Hilfe einer padagogischen Beratung die in-
dividuelle Zusammenstellung von Kursen.
Zwar bleiben einzelne Facher fir alle Schu-
ler obligatorisch; aber auch in diesen Fa-
chern soll der Schuler moglichst Kurse mit
unterschiedlichen Schwerpunkten wahlen
konnen. Daher kann die Gesamtschule eine
groBere Vielzahl von Fahigkeiten und Inter-
essen bericksichtigen und auf eine groBere
Mannigfaltigkeit gesellschaftlicher Anspru-
che eingehen als dies im bisherigen Schul-
system maglich ist. Durch die Individualisie-
rungsmoglichkeiten, die dem Schiler nach
der Aufhebung starrer Schulzweige mit
einem differenzierten Kursangebot angebo-
ten werden, sind Lernanreize gegeben, die
der verbreiteten Schulpassivitdt entgegen-
wirken kénnen.

Die Zuordnung eines Schilers zu einem
Schulzweig schrankt seine Entfaltungsmog-
lichkeiten ein, da ihm mit der Zuweisung zu
einem bestimmten Bildungsweg viele Anre-
gungs- und Bildungsmoéglichkeiten mehr
oder weniger endgultig abgeschnitten wer-
den und er auf einen bestimmten Stand der
Entwicklung seiner Interessen, Neigungen
und Fahigkeiten fixiert zu werden droht.
Diese Einschrankung der Entfaltungsmog-
lichkeiten ist in den bisherigen Uberlegun-
gen uber die Folgen verfriihter Auslese fiir
verschiedene Schulzweige immer nur fir die
negativ Ausgelesenen — und das sind in
unserem Schulsystem ganz Uberwiegend

die Kinder aus der unteren Sozialschicht —
betont worden. Die Zuordnung zu Schulzwei-
gen bringt aber auch fir die positiv Ausgele-
senen, das heiBt Gberwiegend fir die sozial
Begunstigten eine Einschrankung der Ent-
faltungsmadglichkeiten mit sich, die es nicht
weniger zu betonen gilt: Ihnen werden Bil-
dungsmoglichkeiten im Rahmen konkreter
gesellschaftlicher Erfahrung — insbeson-
dere der modernen Arbeitswelt — und der
Motivation durch praktische Arbeit abge-
schnitten zugunsten eines nahezu vollstan-
dig verbalen Unterrichts, der auch viele die-
ser Schiiler nur ungeniugend anzuregen ver-
mag. In einer Gesamtschule, in der die Auf-
gliederung von Schulzweigen zugunsten
eines Kurssystems aufgehoben ist, kann
man ailen Schilern Optionsmoglichkeiten
einraumen, die ihre Entfaltungsmoglichkei-
ten vermehren und ihnen eine starkere Indi-
vidualisierung des Lernens erlauben. Einem
padagogischen Schulberatungsdienst ist es
maoglich, den Schiler uber seine Fahigkeiten
und Entwicklungsmadglichkeiten aufzuklaren
und ihn zu den angemessenen Wahlent-
scheidungen hinzufiuhren.

Eine Einstufung der Schiler in jeweils fi-
xierte, starre Bildungsgange kann der diffe-
renzierten Lernfahigkeit des einzelnen Schi-
lers nicht gerecht werden. Es ist zu vermu-
ten, daB auf die Dauer das offene Kurssy-
stem mit groBen Wahimdglichkeiten den un-
terschiedlichen Eignungen, der individuellen
Entwicklung und den personlichen Inter-
essen der Schiler sowie der wachsenden
Differenzierung des Wissens besser gerecht
werden kann.

Bessere Forderung

Im bisherigen Schulsystem ist die Leistungs-
differenzierung fachubergreifend, das heiBt,
sie erfolgt nicht Fach fiir Fach, sondern
generell. Die Tatsache sehr unterschiedli-
cher Leistungen ein und desselben Schiilers
in verschiedenen Fachern spricht jedoch
dafur, eine Differenzierung nach der Eig-
nung der Schiiler Fach fur Fach — also als
fachspezifische Leistungsdifferenzierung —
durchzufiihren. Die fachspezifische Differen-
zierung kann zu einer besseren Forderung
des Schiilers in den Fachern fihren, fir die
er besonders befahigt ist und in denen seine
Lernmotivation groB ist. Es ist zum Beispiel
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nicht einzusehen, warum ein Schiler mit
sprachlichen Leistungen auf dem Leistungs-
niveau der Hauptschule nicht naturwissen-
schaftliche oder kiinstlerische Kurse auf
dem Leistungsniveau des Gymnasiums besu-
chen kann, wenn er dazu geeignet ist. Die
fachspezifische Differenzierung, die dies er-
maoglicht, fuhrt zu einer intensiveren Foérde-
rung des einzelnen, indem sie ihm Fach fir
Fach die Mdoglichkeit gibt, in anspruchsvol-
lere Kurse aufzusteigen. Sie erlaubt ihm an-
dererseits einen gezielten Ausgleich in den
Fachern, in denen der Schiler spezifische
Leistungsausfélle und Motivationssperren
aufweist. Damit sind Moglichkeiten der Be-
wahrung und des Erfolges gegeben, die die
Schulresignation vermeiden helfen.

Indem die fachspezifische Férderung an die
Stelle des gleichméaBigen Lernfortschritts in
der Jahrgangsklasse tritt, verringert sich
auch das Problem des Sitzenbleibens, das in
besonderem MaBe zu Belastungen der Schi-
ler und zum vorzeitigen Abgang fihrt. Zu-
gleich entfallt die nicht geringe Frustration,
der ein in einem Fach besonders befahigter
oder interessierter Schiiler zur Zeit durch zu
langes Verharren auf einem flur ihn zu nie-
drigen Unterrichtsniveau ausgesetzt ist. Ge-
genlber den mit einer fachspezifischen Lei-
stungsdifferenzierung gegebenen Forde-
rungsmoglichkeiten ist eine fachubergrei-
fende Leistungsdifferenzierung wie die unse-
res bisherigen Schulwesens padagogisch
wie volkswirtschaftlich uneffektiv. Das doku-
mentiert sich z. B. in der hohen Quote der
vorzeitigen Abganger und der Sitzenbleiber
wie im einzelnen in der mangelnden Forde-
rung spezifischer Fahigkeiten der Schuler.
Fir die Chancen der fachspezifischen Diffe-
renzierung ist jedoch entscheidend, ob man
zu erwarten hat, daB die Schuler aus den
unteren Sozialschichten sich in allen Fa-
chern auch in den untersten Leistungskur-
sen befinden werden oder ob es ins Ge-
wicht fallende Streuungen geben wird. Dazu
laBt sich auf Grund der bisherigen For-
schungen die Hypothese aufstellen, daB die
Abhangigkeit der Schulleistungen von der
sozialen Herkunft in den Sprachfachern be-
sonders stark, in Mathematik geringer und
in den Naturwissenschaften noch etwas ge-
ringer sein wird. Diese Hypothese 1aBt es
besonders zugunsten der Chancen von
Schiillern aus den sozialen Unterschichten

als wiinschenswert erscheinen, eine fach-
spezifische Differenzierung durchzuflhren,
weil damit die Moéglichkeiten fur ihre star-
kere Forderung mindestens in bestimmten
Fachern und damit auch fir eine Verstar-
kung der Lernmotivation und fur die Ver-
mittlung von Erfolgserlebnissen wachsen.

GréBere Chancengleichheit

In der Mittelstufe unseres gegenwartigen
Schulsystems erfolgt heute die Trennung
der Schiler nach verschiedenen Schulfor-
men mit unterschiedlichen Bildungszielen.
Damit werden die Schuler auf ihren weiteren
Bildungsweg in einem Alter festgelegt, in
dem sich ihre Eignung noch nicht eindeutig
ermitteln |aBt und in dem die soziale Her-
kunft der Schuler fur den Schulerfolg noch
weitgehend bestimmend ist. Die soziale Se-
lektion widerspricht sowohl dem Grund-
recht jedes Individuums auf die optimale
Forderung seiner Fahigkeiten wie dem ge-
sellschaftlichen Bedirfnis nach einer quali-
tativen Vertiefung der Bildung einer mog-
lichst groBen Zahl von Schilern. Die Ge-
samtschule soll diese soziale Ungerechtig-
keit Uberwinden, indem Formen der Diffe-
renzierung geschaffen werden, die die Mo-
tivation des Schilers starker herausfordern
und die Entscheidung Uber den Bildungsweg
nicht mehr auf einen zu fruhen Zeitpunkt
festlegen.

Es ist die Gefahr jeder Auslese, daB der ein-
zelne sehr frih in der Selbstwahrnehmung
wie in der Wahrnehmung und Beurteilung
durch andere auf ein bestimmtes Leistungs-
niveau festgelegt wird. Selbst wenn diese
Festlegung objektiv falsch ist oder wenn sie
durch die weitere Entwicklung des Schiilers
objektiv falsch wird, ist die Chance des ein-
zelnen, sich gegen eine solche Festlegung
in der Selbst- und Fremdbeurteilung zu be-
haupten, sehr gering. Das heiBt: Sein Lei-
stungsverhalten wird meist die einmal er-
folgte Festlegung bestatigen; seine Entwick-
lungsmoglichkeiten werden eingeschrankt.
Deswegen erfolgt in der Gesamtschule eine
Leistungsdifferenzierung nicht zu frith und
zunachst in wenigen Fachern und in gerin-
gem AusmaB. Langsam wachst dann das
AusmaB der Differenzierung und die Zahl
der Bereiche, in denen sie wirksam wird.
Eine solche progressive Differenzierung



kann die fruhzeitige Festlegung des Schi-
lers auf ein bestimmtes Leistungsniveau am
ehesten verhindern. Auslese findet zwar
statt, aber sie hat nicht den Charakter der
Endgultigkeit, sie ist wesentlich leichter und
langer revidierbar als im gegenwartigen
Schulsystem. Dank der fachspezifischen Dif-
ferenzierung kann der fehlbeurteilte Schuler
oder der Schiler, dessen weitere Entwick-
lung eine Revision der Schullaufbahnent-
scheidung notwendig macht, leichter ein ho-
heres Leistungsniveau erreichen, denn ein
Wechsel von Kurs zu Kurs ist eher zu reali-
sieren als der Wechsel von einem Schul-
zweig zu einem anderen. Erst durch die Eig-
nungsdifferenzierung Fach fiir Fach wird
auch die Durchlassigkeit zwischen Lei-
stungsniveau in einem breiten MaBe reali-
sierbar.

Die Auslese im gegenwartigen Schulsystem
entspricht, wie viele Untersuchungen gezeigt
haben, nicht einmal ihren eigenen Kriterien.
Weil sie punktuell erfolgt, weil ihr nicht eine
genugend eingehende Erprobung individuel-
ler Eignung vorausgeht und weil sie nur
schwer revidierbar ist, erreicht sie keine
Homogenitat der Leistungen in den einzel-
nen Schulzweigen. Vielmehr birgt sie, ge-
messen an ihren eigenen Intentionen, eine
sehr groBe Fehlerquote in sich.

Dariliber hinaus fithrt diese Auslese zu einer
deutlich sichtbaren sozialen Benachteili-
gung, weil die aus einem anders verlaufenen
SozialisationsprozeB entstandenen Nachteile
der Schuler aus den unteren Sozialschichten
nicht genligend ausgeglichen und durch die
frihzeitige Auslese eher verstarkt werden.
Die Tatsache, daB in der Gesamtschule an
die Stelle einer punktuellen und schwer revi-
dierbaren Auslese eine schrittweise Auslese
durch fortschreitende Leistungsdifferenzie-
rung tritt, hat deshalb besonders schwerwie-
gende Konsequenzen fir die Kinder aus den
unteren Sozialschichten.

In einer Schule, in der die Wahl des Schul-
abschlusses spater als im gegenwartigen
System erfolgt und in der durch eine schritt-
weise Leistungsdifferenzierung die Lernfa-
higkeit erst eingehend erprobt und sichtbar
gemacht werden kann, besitzt die Entschei-
dung Uber den weiteren Bildungsgang nicht
mehr den Wagnischarakter, der gegenwartig
viele Eltern aus den unteren Sozialschichten
abschreckt. Da sie in diesem kulturellen Be-

reich nicht eine ausreichende Fahigkeit zur
langfristigen Planung und zum Aufschub un-
mittelbarer Befriedigung erworben haben,
ist es von besonderer Bedeutung, daB die
Konsequenzen der Entscheidung uUber den
angestrebten SchulabschluB in der Gesamt-
schule zeitlich Uberschaubarer werden. In
einem Schulsystem, das sehr viel spater als
gegenwartig eine endgultige Auslese trifft,
kénnen die Schuler starker an der Entschei-
dung uber ihren weiteren Bildungsgang be-
teiligt sein. Angesichts der sozialen Integra-
tion in der Gesamtschule besteht die Chan-
ce, daB die Entscheidung dann nicht von
einer sozialen Distanz gegeniiber einer qua-
lifizierten Bildung bestimmt ist.

Die friihe Auslese im gegenwartigen Schul-
system flhrt dazu, daB selbst dort, wo es ge-
lingt, durch Bildungswerbung Eltern und
Kinder aus den unteren Sozialschichten fir
den weiterfiihrenden Schulbesuch zu gewin-
nen, sehr viele dieser Schiler an den Lei-
stungsanforderungen des gegenwartigen
Schulsystems scheitern. Ursache dieses
Scheitern ist vermutlich in vielen Fallen die
ungeniigende psychologische und padago-
gische Vorbereitung fir einen weiterfihren-
den Schulbesuch und die Tatsache, daB
Strukturen, Inhalte und Leistungsnormen der
traditionellen héheren Schulen sehr einseitig
auf die Fahigkeiten der Kinder aus den so-
zialen Mittel- und Oberschichten abgestellt
sind. Vermutlich kénnen die Schwierigkeiten
fur die Kinder aus den bisher benachteiligten
Sozalschichten nur dann verringert werden,
wenn ein Gesamtischulsystem geschaffen
wird, das dem einzelnen gréBere Wahimog-
lichkeiten bietet, um sich schrittweise fir
hohere Ausbildungswege zu qualifizieren.

Soziale Erfahrung in der Gesamtschule

Schulen mit groBer sozialer Homogenitat
entsprechen nicht einer offenen Gesell-
schaft. Sie verstarken vielmehr die Behar-
rungstendenzen der einzelnen Sozialschich-
ten. Spiegelt ein hierarchisch aufgebautes
Schulsystem die Schichtenstruktur der Ge-
sellschaft, so wirkt es zugunsten einer Erhal-
tung der sozialen Ungleichheiten. Trotz eini-
ger Auflockerungen sind im dreiteiligen
Schulsystem die verschiedenen Schulzweige
immer noch von groBer sozialer Homogeni-
tat. Zwar sind in der Eingangsstufe der
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Gymnasien heute auch die unteren Sozial-
schichten starker vertreten. Doch ist die
Quote der vorzeitigen Abgéanger unter diesen
Schiilern so hoch, daB mindestens die Ober-
stufe noch immer eine einseitige soziale
Auspragung der Schulerschaft zeigt.

Gemeinsame soziale Erfahrung in der Ge-
samtschule soll nicht die Anpassung an ein
harmonistisches Gemeinschaftsdenken er-
zielen. Die Begegnung der verschiedenen
Sozialschichten in der gemeinsamen Schule
kann vielmehr zur Entdeckung und zum Be-
wuBtwerden der sozialen Unterschiede fih-
ren. Soziale Konflikte kdnnen artikuliert und
gemeinsam diskutiert werden. Die Schiler
gewinnen eher die Einsicht, daB die in der
Familie selbstverstandlichen Lebensformen
nicht naturgegeben und unveranderlich sind.
Die Distanz, die so gegenuber der eigenen
Herkunft und den bisher unreflektierten Le-
bensformen gewonnen werden kann, kann
zugunsten einer Individualisierung wirken.

Aufgaben der versuchsbegleitenden
Forschung

Der kurze Uberblick tber die Argumente flir
ein Gesamtschulsystem zeigt, daB sich der
Forschung, die die Versuche mit Gesamt-
schulen begleitet, einige vordringliche Auf-
gaben stellen:

a) Im Rahmen einer einfachen statistischen
Datenkollektion muB iberprift werden, ob
in den Gesamtschulen relativ mehr Schuler
als im bisherigen Schulsystem qualifizier-
tere Abschllisse erwerben. Dabei ist eine
schichtenspezifische Aufschlisselung dieser
Daten besonders wichtig, um die Hypothese
zu Uberprifen, daB die Chancen fur einen
besseren Schulerfolg in den Gesamtschulen
gerade fiir Kinder aus den unteren Sozial-
schichten wachsen. In der gleichen Weise
missen die Quoten der Sitzenbleiber und
der vorzeitigen Abganger im Vergleich zum
bisherigen Schulsystem uberprift werden.

b) Eine solche rein statistische Datenkollek-
tion bleibt problematisch, weil sich hinter
formell gleichen Abschlissen unterschied-
liche Leistungsanforderungen und Qualifi-
kationen verbergen konnen. Deshalb mus-
sen Leistungsmessungen wenigstens in den
zentralen Fachern, die der Gesamtschule
und dem bisherigen Schulsystem gemeinsam
sind, durchgefihrt werden. Hierbei muB ins-

besondere die Behauptung uberpruft wer-
den, daB in der Gesamtschule die Leistung
der besonders befédhigten Schiler sinken
wirde. Gleichfalls muB durch Leistungsmes-
sung ermittelt werden, ob durch die fach-
spezifische Differenzierung und die Wahldif-
ferenzierung in der Gesamtschule eine bes-
sere Forderung der weniger leistungsfahigen
Schiler gelingt. Die in den Leistungsmes-
sungen gewonnenen Daten missen wie-
derum vordringlich unter schichtspezifi-
schen Gesichtspunkten uberpruft werden,
um zu ermitteln, ob in der Gesamtschule
tatsachlich eine groBere soziale Chancen-
gleichheit besteht. So wird auch deutlich
werden, inwieweit eine Verwissenschatftli-
chung der Schulfacher in der Gesamtschule
fur alle Schuler gelingen wird.

c) Einstellungsuntersuchungen werden kla-
ren mussen, inwieweit sich die sozialen Ein-
stellungen der Schiler in einer Gesamt-
schule gegeniber den Schilern im bishe-
rigen Schulsystem unterscheiden, inwieweit
also in der Gesamtschule ein Klima der so-
zialen Kooperation und der Vorurteilslosig-
keit entstehen kann.

d) Langfristig ist es besonders wichtig, die
Auswirkungen des neuen Differenzierungs-
systems der Gesamtischule auf die Initiative
und selbstandige Mitarbeit der Schiler zu
uberprifen. Fur solche Kreativitatsuntersu-
chungen mussen erst schrittweise Instru-
mente entwickelt werden. Sie kénnen daher
gegenwartig nicht sofort erfolgen, sind aber
schlieBlich fur die Beurteilung eines Schul-
systems besonders bedeutsam.

Derartige Untersuchungen koénnen freilich
nicht Ergebnisse liefern, die die Entschei-
dung flr oder gegendie Gesamtschule schon
eindeutig begriinden. Sie liefern vielmehr
nur Grundlagen flr eine politische Entschei-
dung, die dann aber aufgeklart, das heiBt in
Kenntnis ihrer wesentlichen Konsequenzen,
erfolgen kann.

Entwicklungsaufgaben der Versuchsschulen
fir die Reform des gesamten Schulwesens

Angesichts des beschleunigten sozialen Wan-
dels ist die Reform eines komplexen und di-
ferenzierten Bildungssystems nicht mehr
als ein einmaliger Akt denkbar. In der Ver-
gangenheit konnten Bildungsreformen in
Zeiten revolutionarer geistiger oder gesell-
schaftlicher Wandlung neue Formen des Bil-



dungswesens langfristig festsetzen. Heute
dagegen muB der standigen Veranderung
der gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
politischen Verhaltnisse eine schrittweise
und permanente Reform eine «rollende Re-
form» des Bildungswesens entsprechen. In
einem solchen standigen ReformprozeB

Anhang

A. Hinweise zu Publikationen
iber die Gesamtschule

Gesamtschule. Zeitschrift fir ein modernes Bil-
dungssystem, ab 1. Jahrgang 1969.

Wer sich speziell fur Gesamtschulprobleme inter-
essiert, kann sich hier iber den neuesten Stand
der Diskussion in der Bundesrepublik informieren.
Verdienstvoll ist, daB sich die Herausgeber nicht
auf Beitrdge zu organisatorischen Problemen be-
schréanken. Gerade durch Artikel zu didaktischen
und schulplanerischen Fragen wirkt diese viertel-
jahrlich erscheinende Zeitschrift umfassend und
vielseitig.

H. v. Hentig, Systemzwang und Selbstbestimmung,
Uber die Bedingungen der Gesamtschule in der
Industriegesellschaft, Stuttgart 1968.

Der Autor versucht in diesem Buch den gesell-
schaftspolitischen Hintergrund der Gesamtschul-
idee aufzudecken. Mit seinen gesellschaftskriti-
schen Uberlegungen steckt er den Stellenwert der
Schulreform in der modernen Industriegesell-
schaft ab und vertritt insbesondere die These,
dafB die Gesamtschule ein Instrument der gesell-
schaftlichen Emanzipation werden kénne und
solle.

J. Lohmann (Hrsg.), Gesamtschule — Diskussion
und Planung, Pad. Zentrum Reihe B, Bd. 6, Wein-
heim, Berlin 1968.

Dieser Sammelband enthalt Aufsatze, die zur
Einfihrung in die Gesamtschulproblematik ge-
eignet sind. Der Band ist lesenswert, aber doch
schon leicht veraltet.

H. Moser, Die ungebrochene Schule — Ein Dis-
kussionsbeitrag zur laufenden Schulreform, Wein-
heim, Basel 1970 (erscheint demnachst).

Aus der Analyse des heutigen schweizerischen
Bildungswesens versucht der Autor Moglichkeiten
fir eine Reform in Richtung der Gesamtschule
aufzuzeigen. Dabei geht er weit (iber die heutige
Form der integrierten Gesamtschule hinaus, in-
dem er weitere neue Losungen (etwa das Team-
Teaching) skizziert und so die Schule auf den
Weg von auBerst flexiblen Organisationsmodellen
verweist. Darliber hinaus gibt das Buch einen
umfassenden Einblick in den heutigen schweize-
rischen Diskussionsstand.

kommt dem Schulversuch eine besondere
Bedeutung zu. Die Versuchsschule kann
kiuhner und freier als die Regelschule Zu-
kunftsmoglichkeiten erproben und Entwick-
lungsaufgaben ubernehmen, die dann fur
das gesamte Schulwesen im ReformprozelB
genutzt werden kénnen.

A. Rang[/W. Schulz (Hrsg.), Die differenzierte Ge-
samtschule, Minchen 1969.

Dieser Band stellt den heutigen Stand der inter-
nationalen Entwicklung dar und enthalt wesent-
liche Aufsatze zur theoretischen Grundlegung
der Gesamtschule. Den Herausgebern ist es ge-
gliickt, ein AauBerst informatives und aspektrei-
ches Textbuch zu schaffen, das die Gesamtschul-
diskussion sehr bereichert.

Th. Sander/H. G. Rolff/|G. Winkler, Die Demokrati-
sche Leistungsschule, Auswahl Reihe B, Hanno-
ver 1967.

Ausgehend von der Kritik am deutschen Bildungs-
wesen, beschreiben die Autoren die Entwicklung
von Gesamtschulsystemen in den hochindustriali-
sierten Staaten, um dann eine Therapie fiir das
eigene Schulsystem vorzuschlagen. Besonders
wichtig ist die eingehende Diskussion von sozial-
wissenschaftlichen Forschungsergebnissen. Die-
ses Buch, das als eines der ersten zum Thema
Gesamtschule die Gesamtschulbewegung in der
Bundesrepublik voranzutreiben half, darf auch
heute noch als sehr aktuell und keineswegs lber-
holt gelten. H. M.

B. Die Interkantonale Studiengruppe
«Gesamtschule»

Im Dezember des vergangenen Jahres hat sich in
Zirich die Interkantonale Studiengruppe «Ge-
samtschule» konstituiert. Sie wird prasidiert von
Dr. Urs Haeberlin (PestalozzistraBe 2, 8280 Kreuz-
lingen), der weitere Auskilnfte erteilt.

Die Studiengruppe ist ein interkantonaler Zusam-
menschluB von Personen, die sich mit der Pla-
nung von Schulmodellen beschéftigen, in denen
Organisationselemente und Ziele einer «Gesamt-
schule» zumindest teilweise verwirklicht werden
sollen. An der Tatigkeit der Studiengruppe «Ge-
samtschule» konnen alle Personen oder Perso-
nengruppen aktiv oder als Gonner teilnehmen, die
bereit sind, die Planung von gesamtschulartigen
Schulmodellen voranzutreiben oder sich mit ratio-
nalen Argumenten mit dieser Planung kritisch
auseinanderzusetzen.

Die grundsatzlichen Ziele der Studiengruppe sind
vorlaufig:
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1. Kritische Diskussion aller Probleme, die sich
bei der Konzeption von gesamtschulartigen
Schulmodellen ergeben.

2. Koordination der Planung von gesamtschul-
artigen Schulmodellen. Dies bedeutet u. a., daB
maglichst alle irgendwie interessierten Per-
sonen an den Diskussionen und der Verab-
schiedung von Empfehlungen in der Studien-
gruppe teilnehmen sollten.

3. Vorbereitung der Méglichkeit einer koordinier-
ten empirischen Forschung in den verwirklich-
ten Schulmodellen.

4. Analyse von Planungsprozessen und Entwirfe
von Planungsmodellen.

Umschau

Bildung und Erziehung diirfen nicht langer
Privileg einer Elite sein

Aus AnlaB des Internationalen Erziehungsjahres
1970 hat René Maheu, Generaldirektor der
UNESCOQ, eine Botschaft erlassen, die wir hier
auszugsweise veroffentlichen:

In vielen Landern sind Erziehungsformen und
-inhalte heute noch sehr riickstandig. Statt sich
der lllusion hinzugeben, daB sich Meinungsver-
schiedenheiten schlieBlich von selbst erledigen,
tdten wir besser daran, uns zu bemiihen, die Krise
zu verstehen und zu versuchen, sie zu Uberwinden
— eine Krise, bei der wir uns weniger mit einem
nicht vorstellbaren Zusammenbruch beschaftigen
sollten als mit der Hoffnung auf eine notwendige
Renaissance.

Wir leben in einer sich verandernden Welt, in wel-
cher Bevélkerungsexplosion, Entkolonialisierung
und bedeutende 6konomische wie soziale Umwal-
zungen, die sich aus der technischen Entwick-
lung ergeben, viele Krafte zur Demokratisierung
des Erziehungswesens freilegen. Zur gleichen Zeit
ergibt sich aus der Beschleunigung des wissen-
schaftlichen Fortschritts ein stéandiges Veralten
des erlangten Wissens, wahrend die Entwicklung
von Techniken in der Massenkommunikation und
audio-visueller Methoden die traditionellen Grund-
lagen der Kommunikation revolutionieren. Unter
Bericksichtigung dieser Tatsachen steht es auBer
Frage, daB die Erziehungsarbeit, wie in der Ver-
gangenheit, nach vorher festgelegten Struktur-
schemen, nach Art der Notwendigkeit und nach
bestimmten Planen im wesentlichen darauf ge-
richtet ist, die Fluhrer der Gesellschaft von mor-
gen zu erziehen und die junge Generation auf
eine gegebene Form des Daseins vorzubereiten.
Bildung und Erziehung sind nicht I&nger Privileg

5. Koordinierte Darstellung von Schulmodellen
mit gesamtschulartigen Ziigen.
6. Information der Offentlichkeit.

Die Studiengruppe hofft auf die Beteiligung aller
ihr noch nicht bekannten Personen und Personen-
gruppen, die sich mit Problemen der Gesamt-
schule befassen oder sich dafur interessieren.
Da eine kostspielige Phase der Planung eingelei-
tet werden soll, wird die Studiengruppe auf groB-
ziigige Unterstiitzung durch Wirtschaft, Behdrden
und padagogische Institutionen angewiesen sein.

U. H.

einer Elite oder auf ein bestimmtes Alter be-
grenzt. Sie umfassen in steigendem MaBe die
gesamte Gesellschaft und die ganze Lebens-
spanne des Einzelnen. Das bedeutet, daB Bildung
und Erziehung kontinuierlich und fir jeden stets
zuganglich sein missen. Sie diirfen nicht langer
nur als Vorbereitung auf das Leben betrachtet
werden. Sie sind eine Dimension des Lebens,
charakterisiert durch eine kontinuierliche Erwer-
bung von Wissen und stetige Uberpriifung von
Ideen.

Erziehungsprozesse mussen der Gesellschaft
integriert werden

Aber wie kénnen die Grenzen von Bildung und
Erziehung erweitert werden, wenn sie in ihrem
inneren Gefiuge nicht einheitlich und als ganzes
vom Leben und der Gesellschaft abgeschirmt
sind? Nicht nur die verschiedenen Grundlagen
des Bildungsprozesses sind oft zu wenig inte-
griert. Die Bildung als solche ist noch allzuoft
vom praktischen Leben isoliert. Voks- und Mittel-
schulen und Universitaten bauen sich haufig fern-
ab vom Leben in der Gesellschaft ihre eigene
Welt.

Lebenslange Bildung und Erziehung
darf kein leeres Wort bleiben

Niemand kann blind sein gegenliiber den groBen
Schwierigkeiten struktureller und intellektueller
Umwandlungen, die der Idee einer lebenslangen
Bildung und Erziehung zugrundeliegen, wenn es
nicht bei leeren Worten bleiben soll. Notwendig
ist nichts weniger als eine organische Integra-
tion der Schul- und Universitatsbildung mit einer
auBerschulischen und Erwachsenen-Bildung, mit
zwei Sonderformen der Erziehung, denen man
heute leider immer noch periphere Bedeutung
beimiBt. Bei genauerer Uberlegung jedoch kdme
man sicher zu dem Ergebnis, daB diese beiden
Arten der Bildung eine wesentliche Rolle bei der
kontinuierlichen und vielseitigen Ausbildung
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