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Wohlstandsgesellschaft gegeniiber einer im-
mer unbequemeren Jugend.

Ich sagte es schon einmal an dieser Stelle:
Jede Gesellschaft hat die Schule, die sie
verdient; ihre Schule ist das Spiegelbild

ihrer Kultur. Eine Gesellschaft, welche ihre
eigene Schule in Frage stellt, ihr aber gleich-
zeitig immer mehr Aufgaben und Verantwor-
tung zuschiebt, ist schizophren und muB
letztlich sich selber in Frage stellen. CH

Wie bereiten wir die Madchen auf das Leben vor?

Emmanuela Voit

Wir stehen in einem Umbruch, dariuber sind
wir uns alle einig und klar. Ich méchte beim
Worte Umbruch den Hauptakzent auf den
zweiten Teil, also auf ... bruch legen. In un-
serer heutigen Situation handelt es sich, so
glaube ich wenigstens, um einen Bruch der
Tradition auf den meisten Lebensgebieten.
Was heiBt das aber praktisch? Und was heiBt
das vor allem in der Erziehung?

Es scheint — und wir erfahren es fast tag-
lich selbst — daB die alten Werte in traditio-
neller Form, in solcher also, die ausdrick-
lich oder stillschweigend auf friher hindeu-
ten, bei der heutigen Jugend wenig gefragt
sind, daB also die Erziehergeneration —
auBer Fachwissen — wenig mehr zu uber-
mitteln hat.

Ein Bruch in der Tradition muB sich in der
Erziehung folgenschwerer auswirken als in
irgend einem andern Lebensbereich. War-
um?

Erziehung ist wesentlich «Hinfihrung der
Jugend in die Lebenswirklichkeit». Wenn
die Wirklichkeit des Lebens sich in dem,
was vordergrundig in Erscheinung tritt, der-
art sprunghaft dndert, wie dies in unserer
Zeit der Fall ist, so 6ffnet sich gleichsam
eine Kluft.

Die altere Generation einerseits vermag den
Sprung dariber nicht ohne weiteres zu wa-
gen. Sie kennt das Ansatzgeldnde, diese
neue Lebenswirklichkeit, nur ungenau. Sie
ist zum Sprung auch nicht ohne weiteres
vorbereitet. So miiBte also die junge Gene-
ration anderseits den Weg in die Zukunft
selber finden; einen Weg vielleicht, abge-
I6st von allem bisherigen. Entspricht dies
den Gesetzen der Natur? Modchte da nicht
der Erzieher mit Ezechias klagen: «Aufrol-
len soll ich mein Leben wie ein Weber; ab-
schneiden will man mich vom Trumm...!»

Kennen wir die Wirklichkeit des Lebens, in
die wir die Jugend fihren sollen, tatsach-
lich? Bemuhen wir uns ehrlich und grind-
lich, die volle Wirklichkeit kennen zu lernen?
Verfligen wir uber Mittel und Wege, zu die-
ser Kenntnis zu gelangen?

Doch nun zurick zur Umschreibung unserer
Aufgabe: «Fihrung der Jugend zur Lebens-
wirklichkeit».

Kein Teilgebiet, auch nicht das der Bildung
— wenn wir vorerst darunter Wissensver-
mittlung mit Bildungsziel verstehen wollen
— kann und darf ohne allzu groBen Scha-
den aus dem Gesamtbereich herausgeholt
und gleichsam flr sich betrieben werden,
sonst — wir spuren es deutlich — muB ein
Zerrbild entstehen. Die Komposition Mensch
gerat aus dem Gleichgewicht. Und doch lie-
gen unsere heutigen Schwierigkeiten in
einer jahrzehntelangen Einseitigkeit im Bil-
dungs- bzw. Erziehungsbereich begriindet.
Industrialisierung, = Mechanisierung  und
Technisierung des Lebens wurden von den
zeitgendssischen Menschen — die heutigen
nicht ausgenommen — nie bewaltigt. Man
feiert die Fortschritte der Technik, welche
die Menschen in Unabhangigkeit von der
Natur zu setzen scheinen. Lange begriff man
nicht — und man will es noch heute nur
ungern zugeben —, was fur wesentliche
Bindungen man durchschnitt, ohne fir die
im Menschen nun frei gewordene Religio
Krafte, bessere oder mindestens gleichwer-
tige Anknipfungspunkte gefunden zu haben.
Die Menschen lieBen und lassen sich von
den in den technischen Entwicklungen lie-
genden Werten blenden. Wir uUberschétzen,
ja, wir verabsolutieren sie, was zur Wert-Un-
ordnung fihrt.

Die Schule hat sich weitgehend von dieser
allgemeinen Wert-Unordnung ins Schilepp-
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tau nehmen lassen. Sie hat den Unterricht
seinem eigentlichen Zweck — Bildung und
Vollentfaltung — entfremdet, macht also die
Umkehrung der Werte mit. Sie dienert dem
Streben nach Geltung, Leistung, materiel-
lem Besitz. Sie fordert einseitig die Ausbil-
dung des Verstandes. Weitgehend setzte
sich auch im Schul- und Bildungswesen der
wirtschaftliche Nutzen zum beherrschenden
MaBstab durch. Das hat zur Folge, daB im
gesamten Bildungsgang ein wesentlicher
Teil seelischer Funktionen und Fahigkeiten
ohne Engagement bleibt. Die Gemditswelt
verkimmert weithin. Der Personkern bleibt
unangesprochen; die Person ist nicht mehr
zur vollen Entfaltung aufgerufen.

So kommt es, daB der gréBte Teil der Men-
schen, die Masse, nur mit der seelischen
Oberflache und nicht mehr aus der Ganzheit
lebt. Die BewuBtseinswelt ist angefillt mit
vorgeformten Inhalten, den Produkten der
Massenwelt und der Bildungsindustrie.

Entscheidungsheischenden &auBeren Ge-
schehen gegenuber reagiert nicht mehr der
Personkern, also nicht die verantwortliche
Instanz im Menschen, sondern gleichsam
eine «Man-Welt». Die Reaktion richtet sich
nach dem, was «man denkt», was «man tut»
aus. Die Personmitte ist in diesen Reaktio-
nen sozusagen nicht existent; sie fuhrt ab-
getrennt vom Leben ein kimmerliches Da-
sein. Diese abgekapselte, gleichsam einge-
mauerte Personmitte meldet sich als eine
dauernd dumpf splrbare Unerfulltheit, wel-
che formlich danach schreit, ihre ihr von
Natur aus zukommende Funktion auszutiben.
Sie verlangt sehnlichst nach Erfullung.

Statt Erflllung wird Ubertdonung geboten, ge-
wahlt — teils aus Unkenntnis, teils aus Un-
beholfenheit —. Man wechselt von einer
Sensation in die andere, zu einem guten
Teil durch die Massenmedien. Die Uner-
falltheit bleibt, und es bildet sich gleichsam
eine Spirale: Sensation — Leere; beide ein-
ander in verstarkendem MaBe produzierend,
bzw. begehrend.

Uns mag diese Tatsache als menschliches
Defizit, als Substanzverlust des Menschli-
chen vorkommen. Es scheint so; nichts ist
aber wirklich verloren, nur gleichsam ent-
thront.

Die dringlichste Aufgabe der Erziehung, in
Familie und Schule, besteht also darin, zum

Personkern vorzustoBen, ihn aus der Isolie-
rung zu befreien, ihn als verantwortliche In-
stanz dem Leben gegenluber wieder wirksam
werden zu lassen.

Wir Erzieherinnen, z. T. noch in der Tradi-
tion verwurzelt, stehen sozusagen an einer
Bruchzone, oft unschlissig und unsicher.
Wir sehen und spuren einerseits die Ver-
anderung der Lebenswirklichkeit, missen
anderseits auch feststellen, daB sich die
uberkommenen Formen vielfach vom ur-
sprunglichen Sinn und Wert entleert haben,
und daB sie in die neuen Lebensverhaltnisse
einfach nicht mehr recht hineinpassen. Die
Grunde fur die wesentlichen Veranderungen
vermogen wir meist nicht oder nur ungenau
anzugeben, und noch seltener sind wir im-
stande, neue Richtlinien zu weisen.

Die Jugend spurt ihrerseits instinktiv die Un-
sicherheit der Erwachsenenwelt dem Heute
und der Zukunft gegenuber, und ebenso
nimmt sie deren Unfahigkeit, den Sprung zu
wagen, wahr. Das fuhrt zu Spannungen und
damit zu unbewuBten Distanzierungsversu-
chen von dieser Erwachsenenwelt in Form
von Forderungen nach Unabhéngigkeit und
Ungebundenheit.

Ich vermeide hier absichtlich das Wort Frei-
heit; denn es geht hier nicht um sie. Die er-
I6sende Freiheit des Menschen, nach der er
sich mit Recht sehnt, ja, zu der es ihn von
innen heraus drangt, sie mit allen Mitteln zu
erstreben, besteht nicht darin, tun zu kén-
nen, was man will, wie die Jugend — und
nicht nur sie — glaubt. Freiheit heiBt viel-
mehr: «Ubung seiner Kréfte an einer echten
Aufgabe». Dazu gehdren eine Arbeit, die
den vollen Einsatz der Krafte verlangt, ein
Zwang, der die Verteidigung der Freiheit
herausfordert, sowie Sorgen und Note, wel-
che die Grundkrafte der Seele in Anspruch
nehmen.

Erziehungsziel kann also nichts anderes sein
als: Heranfihrung der Jugend an entspre-
chende Aufgaben in der Lebenswirklichkeit
als Weg zur echten Freiheit.

Zu freie Erziehungsformen, aus Hilflosigkeit
oder Bequemlichkeit gewahlt, beheben
Spannungen hoéchstens im Augenblick, ver-
mogen aber das eigentliche Problem nicht
zu lésen, werfen hingegen die Jugendlichen
in den Sog der Massenmedien, ungenugend
dafur vorbereitet. Moglicherweise werden



die ganz Starken, die vom Leben Beglinstig-
ten, nach und nach in ein richtiges Verhalt-
nis dazu gedrangt. Eine weit gréBere Zahl ist
aber dazu verurteilt, im Strome mitzuschwim-
men, ja, darin unterzugehen.

Gerne begrinden wir groBe Freizugigkeit,
die wir gewahren — sei es aus Unsicherheit
oder einfach darum, weil wir modern und
zeitaufgeschlossen sein oder doch dafur gel-
ten méchten — damit, daB das Gewissen der
Jugendlichen durch die Maoglichkeit zur
freien Entscheidung gebildet, entfaltet wer-
den musse. MuB der Jugendliche nicht aber
zuerst unterscheiden lernen, ehe er zu ent-
scheiden vermag? Zum richtigen Unterschei-
dungsvermdgen muB er aber gefiihrt werden,
personlich und durch Leitbilder.

Die Natur weist uns in vielfacher Weise dar-
auf hin. Beobachten wir das Leben der
Tiere, vor allem der wildlebenden, z. B. der
geweihtragenden, oder auch der Bienen und
Ameisen. Da geht uns manches auf. Sie le-
ben in Gemeinschaft, und in dieser gibt es
uneingeschrankte und unangefochtene Fuh-
rung. Natirlich treibt hier der Instinkt: die
einen zur FlUhrung, die andern zum unbe-
dingten Gehorsam. Was der Natur ent-
spricht, ist immer echt, gut und bekdmmlich.
Vergessen wir nicht, daB auch unser geisti-
ges und religioses Leben von Instinkten, in
denen sich die Menschheitserfahrungen von
Jahrtausenden niedergeschlagen haben, re-
giert wird. Unser BewuBtsein ist nicht auto-
nom, und auch unser Handeln wird primar
von Instinkten, d. h. von transzendenten Ver-
haltensweisen, beherrscht, die unsere Be-
ziehungen zum Kosmos im ganzen, zur Na-
tur, und zum Menschen im einzelnen re-
geln. Freilich hat uns die Vorherrschaft der
auBeren Zweckwelt dazu gebracht, uns aus-
schlieBlich auf Verstand und Vernunft zu
stitzen und unsere personlichen Gefuhle,
Empfindungen, Intuitionen und auch unsere
Instinkte als minderwertig und verachtlich
zu empfinden. Daher beziehen wir unsere
MaBstabe zum groBen Teil nicht aus unse-
rem Innern, sondern von einer «Man-Welt»,
von Massenmedien, Reklame usw., was zu
den vielen Storungen in der Welt der Werte
und Affekte fihrt. Die vernachlassigte Welt
des Gemutes, auch die der Instinkte, muB
wieder aktiviert und lebendig erhalten wer-
den. Sie meldet sich dem BewuBtsein im

Bediirfnis nach dem Verkehr mit der Natur,
nach KunstgenuB, nach Vereinigung mit an-
dern Menschen. Suchen wir mit allen Mit-
teln, diese naturlichen Bedurfnisse zu be-
friedigen!

Und noch ein Wort zur Gewissensbildung:
Wenn wir das Gewissen als das eigentliche
«Selbst» bezeichnen, das Uber Wertfragen
entscheidet, — im Gegensatz zum «lch», das
uber ZweckmaBigkeit, iber den Nutzen von
Handlungen befindet — und wenn wir weiter
dieses Selbst mit dem Personkern identifi-
zieren, so erkennen wir darin eine entwick-
lungsfahige Anlage, die aber heute beim
groBten Teil der Jugendlichen von einer
«Man-Welt» infisziert, besser gesagt: Uber-
wuchert, Ubermauert ist. Es gilt daher, vor-
erst den Personkern aus der Ummauerung
zu befreien, um das Gewissen uberhaupt zur
Entfaltung bringen zu kénnen. Das aber hat
nichts zu tun mit «Auf-freien-Lauf-Setzen der
Jugendlichen».

Aus allem Gesagten geht eindeutig hervor,
daB das vielschichtige Problem der Erzie-
hung in der heutigen Zeit nur von innen her
wirksam angegangen und gelést werden
kann. Alle mehr auBeren Entscheidungen,
wie Gewdhrung =zusatzlicher «Freiheiten»
usw. vermoégen weder uns, noch den Jugend-
lichen wirklich zu helfen. GroBzligige Um-
stellungen mildern zwar fir den Augenblick
die Spannungen, schieben aber vielleicht ge-
rade dadurch die eigentliche Losung und
die Schaffung der Voraussetzung dazu, nur
weiter hinaus.

In erster Linie sind die Eltern zur Losung
aufgerufen: die uberlasteten Vater, die be-
rufstatigen Mutter missen wieder in die Fa-
milie heimgeholt werden, andernfalls fehlen
den Eltern Ruhe und MuBe zum persdnlichen
Engagement in Erziehung und Flhrung der
Jugend. Nur die innerpersonliche Begeg-
nung ist imstande, den Personkern im Kinde
zu wecken. Die Mitte des Menschen wird
und muB in erster Linie durch ein tiefes,
allseitiges Mutter- und Vatererlebnis ange-
sprochen und dadurch zur Wirksamkeit auf-
gerufen werden.

Die Heimholung der Eltern in den Bereich
der Familie, zu ihrer eigentlichen und dring-
lichsten Aufgabe muB uns deshalb am Her-
zen liegen, weil wir nur auf den oben er-
wahnten Voraussetzungen fruchtbar weiter-
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arbeiten konnen und darum erwahne ich sie
hier. Sie ist nur durch breit angelegte Auf-
klarung und Elternschulung zu verwirk-
lichen, wozu evtl. die Wirtschaft ihre Vor-
behalte anbringen wird. Doch konnen wir der
Wirtschaft durch nichts besser dienen, als
durch Menschen, die imstande sind, aus der
Ganzheit zu leben. Von unserer Seite lieBe
sich vielleicht durch Elternabende ein Bei-
trag leisten.

Die Schule hat sich auf ihren eigentlichen
Zweck: Bildung und allseitige Entfaltung zu
besinnen, hat die in der Familie bereits zur
Dynamik aufgeweckie Person im jugend-
lichen Menschen auf dem Wege des Erleb-
nisunterrichtes z. T. auf der Basis audio-vi-
sueller Methode von Konfrontation zu Kon-
frontation mit der Natur — und das in hohem
MaBe —, mit der Kunst, mit den Mitmen-
schen, mit den staatlichen und sozialen
Ordnungen und Einrichtungen zu fuhren und
ihn so nach Moglichkeit zur Vollentfaltung
zu bringen. Letzte Bedeutung haben fir den
Menschen néamlich nur die Erlebnisse, wah-
rend alle Begriffe nur Hilfsmittel sind. Das
echte Erlebnis mit Tiefgang muBte sich als
das wirksamste Heilmittel gegen alle Sen-
sationslust, allen betriebsamen Leerlauf, alle
Larmbesessenheit erweisen. Denn alle diese
Erscheinungen unserer Zeit sind, wie nahere
Uberprifung zeigt, nichts anderes als ein
Notschrei der vernachlassigten Seelenfunk-
tionen.

Der einseitig auf Wissensvermittlung ausge-
richtete Unterricht, der die Gemutssphéare
Ubergeht, ja, sie vernachlassigt, verfehlt den
eigentlichen Zweck, den wir der Schule zu-
gewiesen haben. Leider missen wir aber
feststellen, daB auch im Bereich der Schule
der wirtschaftliche Gesichtspunkt, bzw. der
Nutzen, zum beherrschenden Prinzip des
Handelns und zur Norm unseres ganzen
Bildungswesens geworden ist.

Wenn allgemein und naturgeméaB klare Er-
kentnis zur richtigen Einstellung fihrt, so
muB das in erster Linie auf uns zutreffen.
Das fordert weitgehend eine Umschichtung
des bisherigen Unterrichtsprogramms und
der Unterrichtsmethoden. Wir wollen uns
nicht hinter die offiziellen Stoffplane ver-
schanzen, sondern im BewuBtsein, daB3 wir
in der Schweiz immerhin eine, wenn auch

kleine Macht darstellen, die Aufgabe mutig
und zielbewuBt anpacken.

Die Gestaltung des Erlebnisunterrichtes, we-
nigstens soweit es sich um Zusammentragen
geeigneten Materials handelt, 1aBt sich kaum
anders fruchtbar, denn als Gemeinschafts-
aufgabe losen.

Jede unserer Unterrichtsstunden muB den
Jugendlichen einen Schritt weiterfuhren auf
dem Weg zur Vollentfaltung seiner Person.
Doch geht es in unserer Zeit vorerst darum,
den Personkern aus der erwahnten Ummaue-
rung zu befreien. Erst dann vermag er sich
zu entfalten.

Das eigentlich Wirksame am Unterricht kann
nur im persénlichen Engagement der Lehr-
person liegen, d. h.: Die Lehrerin muB durch
Einsatz ihrer ganzen Existenz, ihrer ganzen
Person, mit liebender, wohlwollender Zuwen-
dung zu jeder ihrer Schilerinnen hin, ihren
Unterricht erteilen; denn zur Befreiung des
Personkerns ist nur menschliche Begegnung
imstande. Die Zuwendung zur Schulerin muB
die offene Bereitschaft, jede ohne Vorbehalt,
eben so, wie sie ist, an- und aufzunehmen,
sie in sich zu beheimaten, enthalten. Nur so
kommt echte menschliche Kommunikation
zustande. Diese setzt freilich voraus, daB die
Lehrperson von uneingestandenen Anti-
pathien und Sympathien frei ist, also eine
gewisse Reife besitzt; sonst steht sie sich
selbst im Wege, bzw. sie verbaut sich und
der Schilerin den Weg zu echter, fruchtba-
rer Begegnung. Diese Zuwendung hat vollig
zweckfrei und uneigennutzig zu geschehen.
Sie muB im Tiefsten mit dem Spiel des Kin-
des verwandt sein — ohne spielerisch zu
wirken —. Also ist sie charakterisiert durch:
absolutes Ernstnehmen, letzte Konzentra-
tion und vollige Gelostheit.

Echte Zuwendung der ganzen Erzieherper-
sonlichkeit, also innerseelische Begegnung,
wirkt krustenlosend, aufschmelzend in be-
zug auf die «Mauer», werbend und lockend
auf den Personkern. So wird das, was natur-
haft angelegt ist, frei, und es vermag zu
wachsen und sich zu entfalten.

Erweckte Anlagen wollen aber auf ein Ziel
hin leben. Ist es nicht einerseits einem, wenn
auch versteckien, Nihilismus zuzuschreiben,
daB3 ein groBer Teil unserer Jugend in jeder
freien Zeit zum Plattenspieler, zur Musikbox
Zuflucht sucht? Ebensosehr ist freilich zu



bemerken, daB sich andererseits in dieser
Musikbesessenheit die vernachlassigte Ge-
mutsdimension ihr Recht erzwingt, und ge-
rade weil sie Ubergangen, vernachlassigt
wurde, in zunachst primitiver Form, analog
zur BewuBtwerdung der sogenanten minder-
wertigen Funktion in der individuellen Psy-
che. Durch einfuhlende, kluge Fuhrung zum
Kunstverstandnis und -erlebnis muB3 die Er-
zieherpersonlichkeit diese «Untererndhrung»
wettzumachen suchen. Sie hat ferner durch
eigene, zukunftsbezogene Haltung uberzeu-
gend hinzuweisen und glaubhaft zu machen,
daB sinvolle und gliickliche Zukunft méglich
ist, daB die Menschen Zukunft haben wer-
den, weil Gott die Welt dazu erschaffen hat
und sie durch Seinen Sohn erldsen lieB und
uns davon Botschaft gesandt hat.

Damit befinden wir uns bereits auf der Ebene
des Religiésen. Davon noch kurz einige
Worte. Wenn irgendwo, so scheint es, daB
die heutige Jugend auf dem Gebiet der re-
ligiosen Betatigung eine als gesund und auf-
geschlossen zu bezeichnende Einstellung
an den Tag legt — freilich nicht im traditio-
nellen Sinne —, fordert sie doch die Perso-
nalisierung des Christentums, d. h. fir sie
ist das Christentum nur dort existent, wo es
sich in der Person, in deren Haltung im All-
tagsleben — und nicht nur in einer Anzahl
religioser Ubungen — manifestiert. Was
langst fallig gewesen wére, scheint der
heutigen Jugend zu gelingen, ihr vorbehal-
ten zu sein, namlich: die Spaltung zwischen
dem profanen und dem religiosen Leben,
zwischen Religion und Natur, zwischen Reli-
gion und Welt zu Uberbriicken, den alten
Zopf von der «schlechten Welt» endlich ab-
zuschneiden. Das Schlechte liegt nicht so-
sehr in unserer Umgebung als vielmehr in
uns selbst. Nur weil wir uns dessen nicht
bewuBt sind — oder es nicht sein wollen —
projizieren wir das Bose, das Unterentwik-
kelte in uns, auf unsere Umgebung und glau-
ben, um Gott dienen und Ihm wahrhaft zu-
getan sein zu kénnen, miBten wir uns von
der Welt distanzieren. Durch unsere oft un-
menschliche Einstellung zu allem Natirli-
chen in uns verhindern wir die Entfaltung
des Guten. Besteht nicht des Teufels Ver-
fuhrungslist und -kunst in erster Linie darin,
uns zum Verrat der Natur an den Rationalis-
mus, der Gemutswelt an die Zweckwelt zu

bewegen? Bald erliegen wir religiésen, bald
andern Vorwanden. Als Folge davon spaltet
sich das UnbewuBte vom BewuBtsein ab.
Diese Abspaltung fiihrt zu verschiedenen
psychischen oder psycho-somatischen Sto-
rungen, die der Mensch mit Sichten aller
Art zu kompensieren sucht und diesen dabei
verfallt.

Wenn Gott nicht ein auBerordentliches Wun-
der wirkt — denn ein Wunder stellt die Zu-
wendung Gottes zum Menschen immer
dar —, so vermag der Mensch in dieser Ver-
fallenheit dem Anruf, der Gnade Gottes nicht
zu antworten, nicht zu entsprechen. Warum
nehmen wir die Botschaft, daB Christus uns,
Natur und Welt mit uns erlést hat, nicht
wortlich? Wir singen doch begeistert: Chri-
stus vincit, Christus regnat, Christus imperat!
Sind das leere Worte oder gilt die Erlosung
auch der Welt?

DaB die weltoffene Religiositat nicht in einem
rein natidrlichen Humanismus stecken bleibt,
dafur hat wiederum die Schule in Religions-
und Profanunterricht zu sorgen. Der Unter-
richt in allen Disziplinen muB — ohne zu
moralisieren — die Welt fiir Gott transparent
machen, also daflr besorgt sein, daB Gott
auch in den Augen der Jugend lberall exi-
stent wird als Herr der Welt, als der, der
alles geschaffen, der alles regiert, von dem
alles abhangig ist.

Vielleicht gelingt es uns auch, den Weg zur
Meditation — nicht bloB als stille Besinnung
verstanden, sondern als Gesprach mit dem
eigenen Selbst und in ihm mit Gott — zu
weisen. Darin lernt der Mensch — hier
schon der junge Mensch — seinen eigenen
innern Reichtum erfahren, mit dessen Hilfe
er zur freien Entscheidung fahig wird. Die
banalen AuBerlichkeiten verlieren ihre Lock-
und Bannkraft. Keinem rein irdischen Gut
wird er sich fiirder ausliefern, verfallen.

Beispiele:
1. Ich versuchte im 9. Schuljahr zum Erleb-
nis «Renaissance» zu fihren

innerhalb der Schweizer Geschichte, auf
dem Hintergrund von Weltgeschichte in be-
scheidenem Rahmen, behandelten wir auch
die Mailéanderkriege. Dabei legten wir gro-
Bes Gewicht auf die Schilderung der Zu-
stande ltaliens in politischer, sozialer, kultu-
reller und wirtschaftlicher Hinsicht. (Nach
verschiedenen Quellenwerken.)
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Am SchluB stellte ich den Schilerinnen die
Aufgabe, sich zu Uberlegen und es schrift-
lich festzuhalten, was sie getan hatten, wenn
sie zu jener Zeit, in jenen Verhaltnissen ge-
lebt hatten, um aus dieser allseitigen Mi-
sere herauszukommen. Die Resultate wichen
stark voneinander ab, und die Vorschlage
verrieten allzusehr die Sicht aus der heuti-
gen Zeit mit den modernen staatlichen und
sozialen Einrichtungen. Wir besprachen die
Resultate, versuchten den richtigen Blick-
winkel zu finden und faBten zusammen,
wiederum in Gemeinschafts- oder Gruppen-
arbeit. Damit naherten wir uns dem eigent-
lichen Thema.

Im Geiste, vor allem im Bilde, fuhrte ich
dann die Schiilerinnen nach Italien. Wir be-
staunten schone Kunstwerke, immer be-
strebt, uns in die oben geschilderten Ver-
haltnisse hineinzudenken, um zu erahnen,
was fur Empfindungen diese Kunstdenkma-
ler aus der Antike bei den Betrachtern wohl
auszulosen vermochten und was fiir Gefihle
in ihnen geweckt und von was fiir Uberle-
gungen diese begleitet sein mochten. Es
brauchte Zeit, viel Zeit und vor allem Ruhe,
MuBe. Am lebendigen Interesse und Mit-
gehen fehlte es nicht, und ich glaube, im
Wesentlichen gelang es, die Entstehung die-
ser geistigen Stromung erlebnismaBig zu er-
arbeiten. Dies glaube ich daraus ableiten zu
dirfen, daB die Schilerinnen bei einer zeit-
lich ziemlich weit nachliegenden Wiederho-
lung das gleiche unmittelbare Interesse an
den Tag legten und wie kaum je den Stoff
muhelos wiederzugeben vermochten.

Einen weiteren Versuch unternahm ich mit
Schilerinnen des 10. und 11. Schuljahrs.
Vorausgegangen war die Behandlung des
ersten Weltkrieges mit besonderer Beriick-
sichtigung der Ursachen der russischen Re-
volution 1917 mit Marxismus und Kommu-
nismus. Als Ausgangspunkt, den zweiten
Weltkrieg erlebnisméBig zu erarbeiten und
daraus das Verstandnis der heutigen Zeit
abzuleiten, wahite ich den Versailler Vertrag,
nach verschiedenen Gesichtspunkten ein-
gehend betrachtet. Die Aufgabe der Schiile-
rinnen bestand dann darin, sich zu uberle-
gen, wie sie als Deutsche darauf reagiert
hatten, was flir Moglichkeiten zur Bewalti-
gung dieser unseligen Situation sich ihnen
geboten hatten. Das Ergebnis — einzeln

oder von Gruppen — wurde schriftlich nie-
dergelegt. in den z. T. recht erfreulichen
Arbeiten meldeten sich vor allem nationale
Gefuhle mit Tendenz zu sozialen Bestrebun-
gen. Wie sich diese ganz natirliche und an
sich gesunde Reaktion im deutschen Volke
einerseits zum Nationalismus und anderseits
zum Sozialismus auswachsen, und wie sich
die beiden Richtungen verbinden muBten,
das versuchten wir mit verschiedenen Reden
Adolf Hitlers — teils entsprechend vorgetra-
gen, teils auf Tonband ubermittelt, begreif-
lich zu machen. Die Ausgangssituation fur
den zweiten Weltkrieg war damit erlebnis-
maBig geschaffen. An diese reihten sich die
Sendungen «Sturmzyt», wovon jede wieder-
um ein Erlebnis besonderer Pragung dar-
stellt. (Da stehen wir nun mitten drin, und
ich bin auf das Resultat gespannt.)

Ein drittes Beispiel aus der Kunstgeschichte:
Von der Renaissance liber den Manierismus
zum Barock.

Eine sehr gute Reproduktion der «<Mater do-
lorosa» von El Greco hangt an der Vorder-
front des verdunkelten Schulzimmers und ist
von unten her beleuchtet. Zuerst weise ich
auf die kiinstlerischen Merkmale des Bildes
und der Stromung uberhaupt hin, schalte
eine ziemlich lange Pause ein, damit die
Schiilerinnen die Details auf sich einwirken
lassen kdénnen. Dann versuchten wir das
Bild zu analysieren und seinen kunstleri-
schen und religiésen Gehalt zu ergrunden.
Wir sprachen iber den Kinstler und die
Epoche, in der er wirkte. Ich war (berrascht,
wie allgemein die Madchen mitgingen und
wie sie sich ihrer Ergriffenheit nicht scham-
ten. Ein tiefes Erlebnis, das mit der Stim-
mung und Bewegung des barocken Kunst-
stils noch lange nachwirken wird.

Die nachste Nummer der «Schweizer Schule»
wird als Sondernummer dem Thema «Ge-

samtschule» gewidmet sein.
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