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Die Figurinen von FJ erlauben sehr viel
mehr Variationsmoglichkeiten als der starre
Stehfilm. BL erfordert zwei Apparate, Band-
gerat und Projektor, FJ nur ein Bandgerat.
Beide Lehrgange enthalten ziemlich aus-
fuhrliche «indications pédagogiques», die
vor allem fiir den Nichtromanisten sehr
wertvoll sind. Zu BL werden gegenwartig
vom C.R.E.D.I.F. zusatzliche Exercices struc-
turaux und methodische Anweisungen aus-
gearbeitet.

Welchen der beiden Lehrgange ein Lehrer
vorzieht, hangt wohl weitgehend von seinem
Temperament ab. Der dynamische Typ wird
eher FJ, der ihm mehr Variationsmaoglichkei-
ten bietet, zuneigen.

Erfolg und Nichterfolg hdngen auch bei
audio-visuellen Lehrgédngen, mogen sie
noch so sorgféltig programmiert sein, vom
Lehrer ab, hat er doch letzten Endes auch
flir die genigende Motivation zum Erlernen
einer zweiten Sprache zu sorgen.

Der audiovisuelle Unterricht und seine Kehrseite

Hans Ryf

Technik und fortschrittsglaubiger Pionier-
geist haben im Sprachunterricht in den letz-
ten Jahren neue Wege vorgezeichnet. Wir
meinen das audiovisuelle Lehrverfahren, das
mit visiondr anmutender Uberzeugungskunst
— und von St. Cloud aus geschickt gesteu-
ert — unsere mittleren und héheren Schulen
aus beschaulicher Selbstgeniigsamkeit auf-
schreckt und zur Stellungnahme heraus-
fordert.

Es hieBe die Tatsachen verkennen, wollte
man leugnen, daB seit Hoeslis wegweisen-
den Untersuchungen zur Neugestaltung des
fremdsprachlichen Unterrichts alle Reform-
versuche im Epigonentum steckengeblieben
sind. Die Bliutentraume der «Méthode di-
recte» verfluchtigten sich und wichen einer
mehr verstandesméaBigen Lehrweise, wie sie
etwa in O. Mullers «Parlons Frang¢ais» ihren
Niederschlag gefunden hat. Indessen trifft
der Vorwurf der Reformer ins Schwarze, daB
vielerorts gerade der Franzdsischunterricht
zur unfruchtbaren Tretmihle erniedrigt und
zur Magd einer fragwilrdigen Verstandesbil-
dung degradiert worden ist. Was hilft es,
wenn Absolventen unserer Volksschule die
Formenlehre und mitunter sogar die Uber-
setzungskunst leidlich beherrschen, in der
konkreten Sprechsituation aber versagen,
weil dem Kriterium der praktischen Alltags-
sprache im Unterricht zu wenig oder gar
keine Beachtung geschenkt worden ist?

Das uneingestandene Schuldgefuhl der tra-
ditionell-konventionellen Richtung mag er-
klaren, warum die audiovisuelle Methode
auf ihrem stirmischen Vormarsch bis heute
nur auf schwachen Widerstand gestoBen ist.
Anderseits ist wohl kaum anzunehmen, daB
unsere Lehrerbildungsanstalten und Hoch-
schulinstitute, die Jahr fiir Jahr Lehrkréafte
fur den praktischen Sprachunterricht vor-
bereiten, der Herausforderung aus St. Cloud
keine Alternative entgegenzustellen hatten.
Der Sache des Sprachunterrichts ware in-
dessen mit einer offenen Konfrontation bes-
ser gedient als mit zaghaftem Abwarten und
versteckter Abwehrtaktik. Dabei ware ge-
rade die simplifizierende SchwarzweiB-Ma-
lerei der Reformer, wonach die alte Schule
schlechthin als eine Statte unfruchtbaren
Drills abgestempelt, die audiovisuell orien-
tierte dagegen als Retterin aus aller Sprach-
not gepriesen wird, Grund genug zu einer
sachlichen Richtigstellung.

Mittlerweile haben jedoch praktische Erfah-
rungen wertvolle Anhaltspunkte fur die Be-
urteilung der audiovisuellen Lehrmethode
geliefert. Winschenswert ware freilich ge-
wesen, wenn sich ein schweizerisches Hoch-
schulinstitut der Sache angenommen héatte,
um die sprachpsychologischen und metho-
dischen Thesen der auslandischen Reformer
auf ihren Wahrheitsgehalt zu prifen. So-
lange aber ein wissenschaftlicher Prifstand
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fehlt und sich gewisse Hochschulen nur da-
mit begnugen, die Doktrin an deutsch-
schweizerische Schulen zu verkaufen, bleibt
es der Praxis vorbehalten, die empirisch ge-
wonnenen Einsichten zu formulieren und an
andere Schulstuben weiterzugeben.

Im Interesse der Sache ist es unerlaBlich,
einzelne Thesen der Reformer zu entmystifi-
zieren und die Diskussion auf den Boden
der Wirklichkeit zurltckzuflihren. Dies zu
versuchen, sei die Aufgabe dieses Beitrags.

1. These: Die audiovisuellen Mittel ermdg-
lichen den Erwerb einer zweiten Sprache
analog den Bedingungen, wie sie flur die
Erlernung der Muttersprache in den ersten
Lebensmonaten gegeben sind.

Antwort: Diese Theorie gehort ins Reich der
Fabel. Keinem ernstzunehmenden Lingui-
sten ist es bisher gelungen, den wissen-
schaftlichen Nachweis fur die Richtigkeit
einer solchen Annahme zu erbringen. Es
muB doch einmal gesagt sein: Das Wunder
des Spracherwerbs im Kleinkindalter wie-
derholt sich nicht, und zwar weder im fri-
hen Primarschulalter noch auf einer spate-
ren Altersstufe. Sobald das Kind in seine
Muttersprache hineingewachsen ist, bedeu-
tet jede Konfrontation mit einer neuen Spra-
che eine Verhaltensweise, die von derjeni-
gen an der Schwelle des Lebens grundver-
schieden ist. Weder Tonband noch Stehfilm-
situationen vermdgen die sprachbildenden
Machte der frihen Kindheit zu ersetzen.
Zugegeben sei lediglich, daB Spiel- und
Lerntrieb, verbunden mit der Lust am Imitie-
ren, den LernprozeB im Primarschulalter
erheblich beginstigen.

2. These: Tonband und Stehfilmsituationen
machen den Schuler konversationstuchtig.

Antwort: Hier handelt es sich um die eigent-
liche «Piéce de résistance» der Reformbe-
wegung. Wohl lehrt die Erfahrung, daB die
Schiiler assoziativ auf Bild und Wort einge-
hen und sich die neuen Ausdrucksformen
(«Strukturen») relativ. muhelos aneignen.
Besonders Begabte steigern sich im Kom-
mentieren mitunter zu wahrer Virtuositat.
Dem kritischen Lehrer kann indessen nicht
entgehen, daB die angelernten Redeformen
auch in der Auswertungsphase (Phase d’ex-
ploitation) bildbezogen bleiben. Der Schuler
empfindet geradezu einen Widerwillen ge-

gen die Ablenkung vom Situationsbild. Nur
im Bildablauf fiihlt er sich sicher, und auf
jede Situationsveranderung reagiert er aus-
gesprochen sauer. Darin aber liegt gerade
die Schwache der audiovisuellen Methode:
Mit Bildern bauen die Reformer den Lernen-
den goldene Brucken, mit dem Bildentzug,
d.h. in der konkreten Sprechsituation, bre-
chen diese Bricken ab. Dem Schduler fehlen
somit in der praktischen Situation die
sprechnotwendigen Kriicken, auf denen er
sich im schulméaBigen Bildablauf selbst-
sicher zu bewegen versteht. Die Bilder ver-
bauen ihm in der bildabgewendeten und ab-
strahierenden Konversationsphase den Weg;
seine Bildhorigkeit fuhrt zur Verkrampfung
und lahmt ihn in der Aktivierung seiner
sprachschopferischen Krafte.

Nachteilig fallt ins Gewicht, daB der bild-
gebundene Schiler in der anspruchsvollen
Sprechsituation auf kein systematisch ver-
ankertes Formgerust abstellen kann, da ihm
die audiovisuelle Methode in dieser Hinsicht
sehr viel schuldig bleibt. Doch welche Iro-
nie! Die Reformer rigen an der alten Schule
die Schriftgebundenheit und die immaobili-
sierende Verhaftung in der Grammatik. Sie
selber aber schmieden eine neue, nicht
minder verhangnisvolle Fessel: die Verket-
tung mit dem Bild. Die Sprache denkt aber
nicht linear in Bildern. Audiovisuell ausge-
richtete Schiiler vermogen sich darin selbst
mit hochgetrimmten Bild-Wort-Assoziationen
nicht zu bewegen.

Das klingende Bild erweist sich fur den
Schuler erst noch als eine sehr unverlaB-
liche Stutze. Wir meinen die optische Unbe-
standigkeit des Bildes, das mit der Zeit ver-
blaBt, womit auch das assoziierte Wort im
Sprachgedachtnis verklingt. Selbst die im-
manente Repetition vermag die erodierende
Wirkung der Zeit auf Bild und Ton nicht auf-
zuhalten.

Lerntechnisch bedeutet das nichts anderes,
als daB mit visuellen Mitteln in Verbindung
mit dem Tonband die sprachschopferischen
Krafte im Schuler nicht geweckt werden
konnen. Dazu bedarf es besonders auf der
Oberstufe einer griundlichen Einfihrung in
die Formenlehre in enger Verbindung mit
leichtfaBlichen Texten, die es dem Lehrer
ermoglichen, die vieldimensionalen Raume
eines Themas dinglich und abstrahierend
auszuleuchten, wobei der Schuler zu sprach-



schopferischer Tatigkeit anzuregen ist. Es
versteht sich, daB von Schiilern der Unter-
stufe schopferisches Gestalten in der
Fremdsprache nicht verlangt werden kann;
hier genugen zur Einfihrung in Sprach-
rhythmus und Intonation die anspruchslosen
Mittel der audiovisuellen Methode.

3. These: Die audiovisuelle Methode erleich-
tert den Ubergang zur geschriebenen Spra-
che.

Antwort: Einem Ruckblick auf die Vorge-
schichte der Reformbewegung ist zu ent-
nehmen, daB man wéahrend des 2. Weltkrie-
ges in Frankreich amerikanische Offiziere
mit audivisuellen Hilfsmitteln in die franzo-
sische Sprache einfuhrte. Das Beispiel
machte Schule. Im Vordergrund stand somit
ein grammatikloses und leichtfaBliches Lehr-
system, eine naturhafte Methode mit deut-
lichem Akzent auf Rhythmus und Intonation.
BewuBt verzichtete man von Anfang an auf
Grammatik und schriftlichen Ausdruck.

Die Anspruchslosigkeit einer derartigen Na-
turmethode hatte in unserem Land mit sei-
nen reputierten Sprachschulen kaum ver-
fangen. Es blieb also nichts anderes Ubrig,
als die neue Methode salon- und exportfahig
zu machen. So schneiderte man in St. Cloud
in aller Eile ein Mantelchen zurecht, ver-
bramte es linguistisch, um es gleich ab Bu-
gel zu exportieren.

In der Praxis ist damit aber wirklich kein
Staat zu machen. Es scheint, als sei man in
St. Cloud uber den eigenen Schatten ge-
strauchelt. Denn noch keinem Reformapo-
stel ist es gelungen, den inneren Wider-
spruch zwischen intuitiv mindlich orientier-
ter Sprachschulung und schriftlicher Dar-
stellung zu I6sen. DaB sich die beiden Prin-
zipien wie Feuer und Wasser vertragen, of-
fenbart sich in jeder Schulstunde gerade
dann, wenn sichere Formkenntnisse appli-
ziert werden miuissen. Solche Kenntnisse
aber fehlen, weil die Methode sie in ihrer
naturhaft-intuitiven Grundtendenz ablehnt.
Aus einer solchen Schizophrenie des Lehr-
zwangs kann nichts Erfreuliches erwachsen,
und die verantwortlichen Schulbehérden tun
gut daran, sich diesen Sachverhalt vor der
Einfuhrung der audiovisuellen Methode ge-
nau zu Uberlegen. Man kann eben auch hier
nicht zwei Herren dienen.

SchluBfolgerungen

1. Der audiovisuelle Sprachunterricht hat
durch seine vermehrte Pflege der Gehor-
und Sprechschulung der traditionellen
schweizerischen Sprachlehrmethode wert-
volle Impulse vermittelt.

2. Im Sinne einer vorbereitenden Sprech-
und Gehdrschulung vermag er auch auf
der Primarschulmittelstufe wertvolle Dienste
zu leisten, wiewohl neuerdings Uberra-
schend in reformfreudigen Kreisen eine Ab-
kehr vom Stehfilm zugunsten der selbstge-
staltenden Pantomimik (System «Frére Jac-
gues») mit Figurinen und Moltonwand fest-
zustellen ist. Solche Purzelbdume im Lager
der Reformer wecken nun wirklich Zweifel
an der Glaubwiirdigkeit ihrer eigenen Dok-
trin.

3. Fiur die Oberstufe ist der audiovisuelle
Unterricht als Prinzip abzulehnen, weil er
zur Bildhoérigkeit und zu dressurhaft blut-
leerem Reproduzieren erzieht, statt die
schopferischen Sprachkrafte auf der Grund-
lage einer soliden Formkenntnis zu wecken.
Es erstaunt daher keineswegs, daB das
eigentliche Schulungszentrum der Reformer
in unserem Land seine Pforten geschlossen
hat, weil man auch hier wieder zum vielge-
schmahten Lehrbuch zuriickfand. Als ergan-
zendes Hilfsmittel zur sprachlichen Locke-
rung hat indessen das Tonband auch auf
der Oberstufe eine gewisse Berechtigung.

4. Schreibibungen sollten im Rahmen des
audiovisuellen Unterrichts unterbleiben, da
sie den Schiiller am freien Reden hindern,
die Freude am Nachsprechen vergallen und
laufend Sprechrhythmus und Intonation zer-
stdren.

5. Dringend gewarnt sei hier vor der zur gu-
ten Sitte gewordenen Praxis, Laien und poli-
tische Behorden auf Grund von audiovisuell
montierten Demonstrationen methodische
Entscheide fallen zu lassen. Das optische
und akustische Feuerwerk verwandelt
schlagartig jeden Laien in einen instinkt-
sicheren Sachkenner und gleichzeitig zum
Verdchter dessen, was er selbst in seiner Ju-
gend unter SchweiB und Tranen erwerben
mubBte.
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6. Der schweizerischen Erziehungsdirekio-
renkonferenz harrt eine dringende Aufgabe:
Fallig ist schon seit Jahren ein von schwei-
zerischen Romanisten geschaffenes und fir
Deutschschweizer Kinder bestimmtes Fran-
zdsischlehrmittel. Moglicherweise koénnte

Neue Tendenzenim Schulfernsehen

ein schon bestehendes nach sorgfaltiger
Uberarbeitung Ubernommen werden. Damit
ware ein doppelter Zweck erreicht: Unsere
geistige Unabhangigkeit vom Ausland bliebe
gewahrt, und auf dem Gebiet der Schul-
koordination ware ein weiterer Schritt getan.

Bericht Uber das 7. Internationale Seminar fur Schulfernsehen in Basel

Walter Weibel

Vom 10. bis 17. Dezember 1969 fand in Basel
das 7. Internationale Seminar fir Schulfern-
sehen statt, das alljahrlich von der Schwei-
zerischen Radio- und Fernsehgesellschaft
organisiert wird. 45 Teilnehmer und 39 Be-
obachter, die 28 Fernsehorganisationen und
17 Lander vertraten, nahmen an diesem Se-
minar teil. Die Referate und Diskussionen
behandelten vorwiegend die Tendenzen und
Neuheiten im Schulfernsehen, die Benlitzung
der audiovisuellen Mittel im programmierten
Unterricht, die Techniken der Teilnahme und
der Motivation an Lehrsendungen, die Ein-
satzmdoglichkeiten des Fernsehens im Unter-
richt sowie die Verwendung der Farbe als
Lernhiife. Zu den Plenarsitzungen, die je-
weils einem Thema gewidmet waren, kam
die praktische Gruppenarbeit der Produzen-
ten und Regisseure, die mit einigen zur
Verfigung gestellten Filmen ihre Aufgaben
zu loésen hatten. Die verlangten Aufgaben
waren folgenden Themen gewidmet: Pro-
bleme der Schulfernsehsendungen fir Kin-
der zwischen 6 und 8 Jahren, die Funktion
der verbalen und optischen Information in
Schulfernsehsendungen, technische Mdg-
lichkeiten des Trickfilms sowie die Rolle
und Funktion des Prasentators in Verbin-
dung mit der Motivation und der Teilnahme
des Zuschauers.

Zu Beginn des Seminars legte Eduard Haas,
Fernsehdirektor bei der Generaldirektion
der SRG, der Presse ein Dokument vor, das
ein nationales Bildungsfernsehzentrum po-
stuliert. Einige der wesentlichen Bemerkun-
gen seien im folgenden zitiert: «Das Schul-
fernsehen ruft naturgemaB nach einer Orga-

nisation, die nicht unbedingt derjenigen des
Schweizer Fernsehens gleichkommt. Die
Themenwahl und das Abstimmen der Stoffe
auf die Schulstoffe sowie die Ausarbeitung
der Kurse sind die Aufgabe erfahrener Pad-
agogen. Die Herstellung der Sendungen hin-
gegen ist Sache der Fernsehleute. Was dann
anschlieBend an die Sendungen geschieht
— Kontrolle der Teilnehmer, Korrektur der
Arbeiten, eventuelle Prifungen usw. — fallt
wiederum ins Arbeitsgebiet der Padagogen
und ihrer administrativen Hilfskrafte. Das
gleiche gilt fur die Redaktion und die Ver-
teilung des unentbehrlichen Begleitmaterials
fir den Lehrer. Mit dem Schulfernsehen ist
dem Lehrer ein Medium in die Hand gege-
ben, mit dem er seinen Unterricht wesent-
lich erganzen und bereichern kann... Die
ideale Entwicklung fir das Bildungsfernse-
hen kénnte der Aufbau eines zentralen Stu-
dios fur das Schul- und Bildungsfernsehen
sein. Die Schaffung eines solchen Zentrums
fur das Bildungsfernsehen in der Schweiz
ware in verschiedener Hinsicht von groBem
Vorteil. Dies in folgenden Bereichen: Bewal-
tigung der vermehrten Forderungen seitens
der Schulen, Schulbehdrden, sowie der Or-
ganisationen der Berufs- und Erwachsenen-
bildung an das Fernsehen, die zu erwarten
sind. Fihren von Verhandlungen mit Erzie-
hungsbehdrden und den Organisationen, die
am Schulfernsehen interessiert sind. Koor-
dination des Schulfernsehens mit den Lehr-
planen der Kantone... Die SRG ist bereit,
eine Aufgabe in der Bildung zu ubernehmen,
dies aber nur in Zusammenarbeit mit allen
daran interessierten Kreisen.»
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