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auf ein weitverbreitetes MiBverstandnis hin-
zuweisen:

Ein zutreffendes Bild von der Welt, bzw. ein
«Weltbild» ist weder einem Medium allein,
noch allen gemeinsam zu entnehmen. Welt-
aneignung und Weltdeutung vollziehen sich
nicht durch das bloBe Perzipieren. Das
Fernsehen bietet in der Regel lediglich das
Material an, dessen bewufBte Verarbeitung in
Gesprach und eigenem Nachdenken erst
aus der Summe ungeordneter Bilder von der
Welt ein «Weltbild» formt. Wenn es nicht in
diesem Sinne zur Aneignung und Deutung
kommt, bewirkt das Fernsehen wie alle Mas-
senmedien — ob sie es beabsichtigen oder
nicht — mit den vermittelten Gedanken,
Klangen und Bildern nur eine riesenhafte
Diffusion, in der das Diabolische wortliche
Bedeutung gewinnt, weil alle Werte, alles
Wissen, alle Sinnzusammenhange durchein-
andergeworfen scheinen.

Screen Education und Medienerziehung sind
keine Unternehmungen flir den heutigen
Tag. Die Prognosen der Techniker verwei-

sen uns darauf, da der Umfang der Medien
und ihrer Wirkungen, daB die Anzahl neu
auszuwahlender Kanale mit jedem weiteren
Jahr ansteigen wird.

In Den Haag beispielsweise konnen heute
bereits 13 europaische Fernsehprogramme
empfangen werden. Unser Thema ist also
ein Thema der Zukunft. Auch fir es gilt, daB
man Bildung heute verstehen muB als eine
Ausstattung zum Verhalten im anbrechen-
den 21. Jahrhundert.

Erzieher erhoffen sich als Ziel ihrer Bemu-
hung nicht den ethisch funktionierenden
Automaten, sondern Menschen, die frei des
Erkennens, Urteilens und Entscheidens fa-
hig sind. Ich kann mir den verhaltenen pad-
agogischen Optimismus nicht versagen, der
mich hoffen 1aBt, daB es auch maoglich sein
miBte, die Menschen kommender Genera-
tionen fahiger zu machen, mit jenen tech-
nischen Mitteln menschlicher umzugehen,
als es uns gelingt, die wir sie zu unseren
Lebzeiten haben entstehen sehen.

Basler Versuche mit audiovisuellem Franzosischunterricht*

Helen Hauri

An einer Tagung des Comité de I'enseigne-
ment général et technique des Europarates
im Sommer 1963 in Stockholm auf audio-vi-
suellen Fremdsprachenunterricht aufmerk-
sam geworden, besuchte ich im Frihjahr
1964 in Paris einen dreiwdchigen «Stage de
spécialisation pour I'emploi des méthodes et
des techniques audio-visuelles» des C.R.E.
D.I.LF. (Centre de Recherches et d’Etudes
pour la Diffusion du Frangais, Saint-Cloud).
Es handelte sich dabei vor allem um eine
theoretische und praktische Einfiihrung in
VOIX ET IMAGES DE FRANCE (VIF) (mé-
thode rapide pour adultes). Am Rande ge-
streift wurde auch BONJOUR LINE (BL), die
«méthode d’enseignement du frangais aux

* Ausschnitte aus einem Artikel, erschienen im
Bulletin CILA Nr. 8, Neuchatel 1969. (Entnommen
den «Glarner Schulmitteilungen».)

enfants étrangers de 8 a 11 ans», wovon da-
mals erst der erste Teil vorlag.

Die unbefriedigenden Ergebnisse unseres
traditionellen Franzdsischunterrichts veran-
laBten mich, unmittelbar nach dem Kurs
einen Versuch in einer 1. Klasse der Mad-
chenrealschule (5. Schuljahr) (1) zu begin-
nen. Ich schwankte zwischen VOIX ET IMA-
GES DE FRANCE und BONJOUR LINE. Es
war mir klar, daB VIF an der obern Grenze
dessen liegt, was Realschiilerinnen zugemu-
tet werden kann. Inhaltlich sind die Dialoge
mit ganz wenigen Ausnahmen (ein paar kari-
katuristische Szenen) jedoch durchaus dem

1) Die Basler Realschule entspricht der berni-
schen und ostschweizerischen Sekundarschule.
Gegen 30 9, der Schiiler treten nach der 4. Pri-
marklasse in ein Gymnasium Uuber, die Realschule
nimmt ca. 40 %, auf, der Rest tritt in die Sekun-
darschule und die Sonderschule uber.



Verstdndnis zehn- bis elfjahriger Stadtkinder
angemessen. SchlieBlich entschied ich mich
fur VIF, weil darin der Ubergang zum Schrei-
ben und Lesen bereits ersichtlich war, wah-
rend der erste Teil von BL ausschlieBlich
fur den mindlichen Unterricht konzipiert ist.
Einen zweiten Versuch mit demselben Lehr-
gang unternahm ich 1966. Daneben beschéf-
tigte ich mich fir die Einfihrungskurse in
die Methodik des audio-visuellen Unter-
richts eingehend mit BL. 1966 setzten an der
Madchenrealschule Versuche mit diesem
kindertimlichen Lehrgang ein. Der zweite
Versuch mit VIF, das Vorliegen des 2. und
3. Teils von BL, sowie die sehr positive
Reaktion der zwolfjahrigen Sekundarschi-
lerinnen auf BL brachten mich zur Uberzeu-
gung, daB auch fiir die Realstufe BL geeig-
neter sei als VIF.

1968 hatte ich an unserer Schule einen Ver-
such mit BL begonnen, wenn nicht im Winter
1967 bei Hachette FRERE JACQUES (FJ) eine
neue «méthode de langage pour enfants»,
geschaffen vom B.E.L.C. (Bureau de l'en-
seignement de la langue et civilisation fran-
caises), erschienen ware, die mir eines Ver-
suchs wert schien. Anstelle des Stehfilms
bedient sie sich der Figurinen auf der Mol-
tonwand.

Schiilerzahl

34 Zehn- bis Elfjahrige saBen in meiner er-
sten Versuchsklasse (2), eine zu groBe Zahl,
wenn man bedenkt, daB in der Phase der
Einpragung jede Schiilerin jede Sequenz
mindestens einmal, besser aber mehrmals
wiederholen sollte. Die beiden spatern Ver-
suchsklassen zahlten 31 Schiilerinnen. Die
geringe Differenz machte sich schon ange-
nehm bemerkbar. Generell méchte ich sa-
gen, dafB bei audio-visuellem Anféangerunter-
richt die Schiilerzahl 30 nicht tberschreiten
sollte. ldeal sind Klassen von 22 bis 24
Schiiler, wie sie an den Basler Sekundar-
schulen die Regel sind.

Zahl und Dauer der Lektionen

4 Wochenstunden zu 45 oder 50 Minuten
standen mir beim ersten Versuch zur Verfu-
gung; in einer Stunde war jeweilen nur die
halbe Klasse anwesend, was vor allem der

2) Normalzahl fur Real-

Klassen: 32

und progymnasiale

Phase der mémorisation zugute kam. So-
lange der Unterricht rein mundlich bleibt
(bei den Versuchen in der Realschule ein
halbes Jahr, in der Sekundarschule ein gan-
zes Jahr), sind die Lektionen von 45 bis 50
Minuten zu lang. Nach 25 bis 30 Minuten
treten Ermudungserscheinungen auf, die
sich darin auBern, daB die Kinder nicht mehr
richtig perzipieren und damit auch nicht
mehr korrekt reproduzieren, daB Analogie-
schlisse, die am Anfang der Lektion fast
spielend gezogen werden, plotzlich nicht
mehr funktionieren. Eine audio-visuelle Me-
thode stellt eben gewaltige Anspriiche an
das Konzentrationsvermdgen der Kinder.
Sie fordert das Konzentrationsvermogen
aber gleichzeitig auch. Wenn die Lektions-
dauer 25 bis 30 Minuten nicht Uberschreiten
sollte, so mussen sich dafir die Lektionen
in kirzern Intervallen folgen, damit Klang
und Strukturen haften bleiben. Jeden Tag
mindestens einmal sollte die neue Sprache
ans Ohr des Kindes dringen und vom Kind
reproduziert werden.

Methodisches Vorgehen

Nicht ganz ohne Bedenken verzichtete ich
beim ersten Versuch auf eine phonetische
Vorbereitung und warf meine Schilerinnen
von der ersten Stunde an mit dem ersten
Sketch ins tiefe Wasser. Mit drei bis vier
Ausnahmen perzipierten und reproduzierten
die Kinder den Klang erstaunlich gut: ein
Beweis, daB das kindliche Ohr eben noch
feiner, die Artikulationswerkzeuge geschmei-
diger sind als beim Pubertierenden oder gar
beim Erwachsenen. Allerdings geht bei we-
nigen die Feinheit des Gehors so weit, daB
sie den Unterschied nahe verwandter Laute,
etwa deutsches b in «beben» und franzo-
sisches b in «bébé» ohne besonderen Hin-
weis hdoren und reproduzieren. In allen mei-
nen Versuchsklassen haben die stimmhaften
Konsonanten die groBte Miihe bereitet. 6
und a werden nicht immer klar unterschie-
den; am Wortende 6 anstelle von o gespro-
chen (manteau — mato). Als typische Inter-
ferenz der Muttersprache ist z anstelle von s
am Wortanfang zu betrachten. Mit fast
traumwandlerischer Sicherheit aber erfaBten
und reproduzierten die Kinder von der er-
sten Stunde an Intonation und Rhythmus.

Heute empfehle ich in den Methodikkursen
den Verzicht auf einen phonetischen Vor-
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kurs: die correction phonétique soll dort,
wo sie sich als noétig erweist, eingeflochten
werden.

Konsequent habe ich die Weisung des
C.R.E.D.L.F. befolgt, eine Sequenz vom Band
wiederholen zu lassen, bis sie akustisch
richtig erfaBt war, und selbst nur mit den
Lippen mitzusprechen. Es ist fir die Kinder
eine groBe Hilfe, wenn sie durch dieses Mit-
artikulieren sehen, wie ein Laut gebildet
wird. Die Gefahr, daB der Lehrer beim Wie-
derholen in einen accent d’insistance ver-
fallt, ist groB: die falsche Intonation schnap-
pen die Kinder mit Sicherheit auf. Die Ver-
suchung, selbst zu wiederholen, ist gerade
fir den mit den Apparaturen noch nicht ganz
vertrauten Lehrer groB: er scheut es, ein
kurzes Stlick zurlckzuspulen aus Angst,
nicht den richtigen Einsatz zu treffen.
Strikte habe ich mich beim methodischen
Vorgehen an die vier vom C.R.E.D.I.F. vor-
geschriebenen Phasen gehalten.

a) présentation: zweimalige Vorfuhrung von
Bild und Ton, wobei ich die Dialoge und
langeren mécanismes in 2 bis 3 Abschnitte
unterteilte, um die Kinder nicht mit zu viel
Unbekanntem auf einmal zu erdrucken und
mich in einer Lektion nicht auf eine Phase
beschranken zu missen. Meine Zehn- und
Elfjahrigen erfaBten spontan Bedeutung und
Zusammenhang der Bilder, so daB sich eine
vorausgehende Darbietung der Szene ohne
Ton mit gewissen Erklarungen in der Mut-
tersprache, wie sie der C.R.E.D.I.F. fur BL
empfiehlt, eribrigte. In der Sekundarschule
dagegen zeigen wir zunachst nur den Film
und lassen die Schiler in der Muttersprache
erzdhlen, was vorgeht, um ganz sicher zu
sein, daB ihre Phantasie nicht durch irgend-
eine Nebensachlichkeit auf Irrwege gerat.
b) explication: die Erklarung erfolgt durch
Zeigen mit dem Lichtzeiger, durch Mimik,
durch Nachahmung der Handlung, durch
bereits bekannte franzésische Wendungen,
ab und zu durch eine Skizze an der Wand-
tafel. Nur in ganz seltenen Fallen, bei Begrif-
fen, die den Kindern fremd sind, etwa «con-
cierge», «<métro», muB die Muttersprache her-
angezogen werden. Durch franzdsische Fra-
gen wird sofort kontrolliert, ob die Kinder
den Sinn begriffen haben.

c) Die Phase der mémorisation ist in gro-
Ben Klassen zeitraubend, es muB Schlag auf
Schlag gehen, damit Uberhaupt alle dran-

kommen. Vom Chorsprechen halte ich nicht
viel. Die Gefahr des Schleppens ist grof3;
die Schwachen driicken sich zu leicht. Uber-
raschender war es fir mich, daB nicht nur
die zehnjahrigen Realschuilerinnen, sondern
auch die zwdlf- bis dreizehnjahrigen Sekun-
darschilerinnen des Wiederholens nie mu-
de werden, sie berauschen sich gewisser-
maBen an dem neuen Klang, was sich auch
darin zeigt, daB sie zu Hause die neuerwor-
benen Wendungen immer wieder vor sich
hin sagen. Bei einzelnen Schilern mag die
Freude am reinen Nachsprechen allerdings
auch auf Denktragheit zurlickzufihren sein.
d) Wahrend die drei ersten Phasen vom Leh-
rer vor allem Selbstdisziplin, Konsequenz
und Unnachgiebigkeit bei der phonetischen
Korrektur verlangen, erfordert die exploita-
tion ein erkleckliches MaB an Phantasie. Ich
halte mich auch dabei an die Schritte, die
der C.R.E.D.I.F. empfiehlt: Wiederfinden des
Dialogs ochne Band anhand der Bilder, Auf-
fuhren des Dialogs mit verteilten Rollen.
Hier bleiben nun, wie mir verschiedene
Schulbesuche anlaBlich des Stage des Eu-
roparates in Reading (GB) im April 1967
zeigten, viele Lehrer stehen. Die Schiler
kénnen die neuerworbenen Wendungen nur
im einmal gegebenen Zusammenhang re-
produzieren, nicht aber auf analoge Situatio-
nen ubertragen: die Sprache wird also nicht
zum wahren Kommunikationsmittel. Einen
ersten Schritt iber das bloBe Reproduzieren
hinaus tun wir, indem wir einzelne Bilder
auswerten, Fragen dazu stellen oder noch
besser, die Kinder einander Fragen stellen
lassen. Dann aber gilt es, sich von der ge-
gebenen Szene zu befreien und die neuen
Strukturen auf den Lebensbereich der Kin-
der zu ubertragen. Wichtig ist, daB sich da-
bei die Kinder auch immer wieder in die
Rolle des Fragenden versetzen und nicht
stets die Befragten bleiben.

Es ist eine gluckliche Idee, daB in FJ am
Ende einer Lektion eine Reihe von Aussage-
satzen gegeben werden mit der Anweisung:
«Trouvez la question».

Die Kinder eignen sich die neuen Vokabeln
und Strukturen erstaunlich rasch an, obwohl
es ja kein Worterlernen im herkdmmlichen
Sinne mehr gibt. Dadurch, daB zwei Wahr-
nehmungsorgane, Ohr und Auge, gleichzei-
tig angesprochen werden, wird der Einpra-
gungsprozeB wesentlich beschleunigt. Da



jede Wendung an eine bestimmte bildhafte
Situation gebunden ist, bleibt sie auch viel
eher im Gedachtnis haften als reine Waorter-
listen. Eine vergessene Wendung laBt sich
meist mit Hilfe des Bildes oder mit einer
Andeutung auf die entsprechende Situation
wieder ins BewuBtsein zurlckrufen.

Vergleich BL und FJ

Die sehr kindertumlichen Szenen in FJ sind
kirzer ais bei BL. Anstelle des Stehfilms
treten hier die weiBen Figurinen, die der
Lehrer synchron mit dem Ablauf des Dialogs
auf die dunkelblaue Moltonwand zu bringen
hat. Dies ist einerseits eine Erleichterung,
anderseits eine gewisse Erschwerung fur
den Lehrer. Eine Erleichterung insofern, als
er nicht zwei Apparate zu bedienen hat (was
technisch weniger begabte Lehrer bei den
C.R.EE.D.I.F.-Lehrgangen oft abschreckt),
eine Erschwerung, weil der Lehrer vor der
Stunde die Figurinen in der richtigen Rei-
henfolge bereitlegen muB und das synchro-
ne Anheften an die Moltonwand einige Ge-
schicklichkeit erfordert. Die Figurinen sind
graphisch gut — im Gegensatz zu den Fil-
men von BL 1ére partie — und sehr sugge-
stiv. Mit den allereinfachsten Mitteln werden
Begriffe versinnbildlicht: die beiden Figuri-
nen fur «l'arbre» und «les fleurs» kombiniert
ergeben «le jardin». Der Begriff «travailler»
wird durch ein paar Biicher neben einem
offenen Heft und einer Fullfeder dargestellt.
Dieses Symbol neben eine Person geheftet,
bedeutet «il» (elle) travaille». Die Kinder
sprechen sehr positiv auf die Figurinen an.
Ein ganz groBer Vorteil der Figurinen dem
Stehfilm gegeniiber besteht darin, daB die
Kinder sie selbst manipulieren, daB sie mit
Hilfe der Figurinen selbst neue Szenen dar-
stellen koénnen. In der Auswertung kann
man beispielsweise anstelle von Gesprachs-
partnern, die sich duzen, solche einsetzen,
die sich siezen, oder man verandert die
lokalen Gegebenheiten. Unzdhlig sind die
Variationsmoglichkeiten.

Erwerb der morphologischen und
syntaktischen Kenntnisse

Die «meécanismes» von VIF bieten eine
«grammaire en situation». Im mécanisme
der Lektion 5 wird beispielsweise der Article
patitif im affirmativen und negativen Satz
eingefuhrt. Die Schiler lernen durch Hdéren

und Nachahmen; analysiert wird mindestens
im ersten Jahr nicht. Es ist Aufgabe des
Lehrers, durch geschickte Stimuli die Schu-
ler zum Bilden so vieler analoger Beispiele
anzuregen, bis die Strukturen zu Automa-
tismen werden.

FRERE JACQUES enthalt diese Strukturiibun-
gen bereits. Auf den Dialog folgen anstelle
der «mécanismus» oder der «jeux de ques-
tions» eine ganze Reihe «exercices de ré-
emploi», in denen samtliche neuauftreten-
den Strukturen eingedrillt werden. Die Mei-
nung ist, daB jeder Beispielssatz mit Hilfe
der Figurinen darzustellen sei. Wenn man
das tut, so kann man in einer 1. Realklasse
nach 2 bis 3 Beispielen die Schiler auch
den Stimulus selbst finden lassen. Oder
aber, es kann beispielsweise beim Eindrillen
von Verbformen nach wenigen Musterbei-
spielen die Figurine weggelassen werden,
so daB die Kinder gezwungen sind, sich
ganz auf das Ohr zu verlassen. Zum Einlben
der Strukturen sind die Figurinen ideal.

Mit ihrer Hilfe 4Bt sich beispielsweise mit
einer einzigen Handbewegung das raum-
liche Verhaltnis wechseln: sur, sous, devant,
derriére le lit, a c6té du lit.. ., ohne ein ein-
ziges Wort des Lehrers werden die Schiler
zu einer spontanen Aussage angeregt. Be-
sonders lebendig wird das Gesprach, wenn
die Schiler selbst die Figurinen versetzen
und die entsprechenden Fragen stellen. Auf
grammatikalische Analyse habe ich in mei-
nen drei Versuchsklassen im ersten Jahr
konsequent verzichtet. Die Schiler horen:
M. Thibaut est francgais, Mme Thibaut est
frangaise. Durch zahlreiche analoge Bei-
spiele: Catherine est frangaise. Paul est
frangais, la dame est petite, le monsieur est
petit, la maison est petite, le bureau est pe-
tit, werden die Schiler automatisch dazu ge-
fuhrt, die richtige Form zu setzen. Lange
nicht alle Realschiilerinnen werden sich zu-
nachst dessen bewuBt, was sie tun. Wenn
es eine Schulerin merkt und es auch aus-
spricht, erhalt sie daflr ein Lob, von den
ubrigen verlangen wir die Erkenntnis vorder-
hand nicht. Es sollen ja Sprachgewohnheiten
erworben, nicht Regeln angewendet werden.
Rechenschaft iber eine Struktur geben wir
uns erst viel spater, wenn sie langst zum
Automatismus geworden ist, ndmlich beim
Schreiben. Der Schiiler eignet sich also die
neue Sprache auf induktivem Wege an, ahn-
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lich wie er sich die Muttersprache angeeig-
net hat. Wie bei der Muttersprache erfolgt
die Analyse erst in einer spatern Phase,
dann namlich, wenn der Schiiler von der
Entwicklungsstufe des spielerisch-imitatori-
schen Lernens in die des rationalen Erfas-
sens eingetreten ist, etwa im Alter von 12 bis
13 Jahren. In meiner ersten Versuchsklasse,
einer verhaltnismaBig kindlichen Madchen-
schar, habe ich diese analytische Phase erst
im 3. Jahr (7. Schuljahr) erreicht. In der
Rickschau muB ich zugeben, daB dies etwas
spat war. Es scheint mir richtiger, wie es in
den Versuchsgebieten der nordwestschwei-
zerischen Kantone vom Frihjahr 1969 an ge-
plant ist, mit dem audio-visuellen Franzo-
sischunterricht nicht erst im 5., sondern
bereits im 4. Schuljahr einzusetzen, auf
einer Altersstufe, wo die spielerisch-imitato-
rische Lernfdhigkeit noch voll entwickelt ist
und so auch voll ausgenitzt werden kann
und dann nach 2 Jahren, jedenfalls auf der
Selektionsstufe auch zur rationalen Erfas-
sung der Sprachgewohnheiten tiberzugehen.

Lesen und Schreiben

Ein halbes Jahr lang, namlich bis Intonation
und Rhythmus sowie eine Anzahl Grund-
strukturen wirklich Automatismen geworden
waren, habe ich mit meinen Versuchsklas-
sen kein Wort gelesen oder geschrieben.
Nach dieser Zeit empfanden die Schiulerin-
nen ein ausgesprochenes Bedirfnis nach
dem Schreiben.

Das Vorgehen ist folgendes: Man fragt sich,
durch welches Zeichen ein Laut dargestellt
wird, wobei von den einfachsten Lauten wie
aund i, e, u, ou, 0, wa etc. auszugehen ist.
Zu jedem Orthographiekapitel erhielten die
Schilerinnen ein vervielfaltigtes Blatt, das
sie in ein Ringheft einordneten.

Schreiben und lesen lernen die Kinder, in-
dem sie kurze Séatze mit Wortern, die das
neue Schriftzeichen enthalten, nach Diktat
schreiben und dann gleich wieder lesen, um
vom Schriftbild sofort wieder zum Klangbild
zuruckzufinden. Bei diesem ersten Lesen ist
darauf zu achten, daB Intonation und Rhyth-
mus nicht beeintrachtigt werden. Auf die
Diktate erfolgen bald schriftliche Einsatz-
und Umwandlungsibungen aller Art — nur
keine Ubersetzungen aus der Muttersprache.
Zu FJ gibt es zwei Schulerheftchen «legon

de lecture» und «Exercices de lecture». Sie
enthalten zahlreiche Zeichnungen, die die
Kinder zu beschreiben haben, wodurch sie
stark zum Sprechen, zur Selbsttatigkeit an-
geregt werden.

Mit dem «Livret de I'éléve» zu BL haben wir
in Basel noch keine Erfahrungen. Ich habe
den Eindruck, daB es weniger stark zur
eigenen Aktivitat anregt als die Schilerhefte
zu FJ. Zudem ist es nicht moglich, eine Lek-
tion vorauszunehmen, weil sich jede inhalt-
lich eng an den entsprechenden Dialog an-
schlieBt. Der anfanglich sehr breite Graben
zwischen Verstehen und Sprechen einer-
seits, Lesen und Schreiben anderseits wird
sich so langsamer schlieBen als bei FJ. Fir
unsere Realschule, resp. die Sekundar- oder
Bezirksschulen anderer Kantone betrachte
ich dies als weniger gulinstig; fur Oberschu-
len, wo das Schreiben ohnehin zugunsten
des Verstehens und Sprechens stark in den
Hintergrund treten sollte, ist dieser Aufbau
wohl richtig.

Sehr geschatzt habe ich die zu VIF gehdri-
gen «Textes de lecture». Die ersten sech-
zehn nehmen die Themen der Dialoge in
erzahlender Form wieder auf. Der Wort-
schatz wird so zugleich repetiert und erwei-
tiert, und die Schilerinnen lernen die Ortho-
graphie. Die Lesestlicke erklingen zuerst
mindestens zweimal vom Band. Schwachere
Schilerinnen wiederholen Satz um Satz vom
Band.

Das Sprachlabor als Ergénzung zum
audio-visuellen Unterricht

Durch einen Glucksfall war es mir moglich,
mit meiner Versuchsklasse vom Sommer des
2. Jahres an eine Stunde pro Woche im
Sprachlabor arbeiten zu kdnnen. Ich war mir
bewuBt, ein Wagnis einzugehen, als ich
meine damals Elf- bis Zwdlfjahrigen zu
Strukturibungen, wie wir sie im Klassenzim-
mer machten, ins Sprachlabor fuhrte, war
doch damals die Meinung noch weit verbrei-
tet, bei Schilern unter 15 Jahren funktio-
niere die Selbstkorrektur nicht. Die Ergeb-
nisse waren Uberraschend. Die technische
Handhabung der Schiilergerate bereitete
den Schulerinnen nicht die geringsten
Schwierigkeiten. Beim Abhoren der Arbeits-
kopie wurden sie sich ihrer Fehler bewuBt
und verbesserten sie durch Ruckspulen und



Neuaufnahmen. Nur zwei Schulerinnen, die
aber auch in der Muttersprache und im
Rechnen vollig versagten, lieBen noch zahl-
reiche Fehler stehen. Sie wurden denn auch
am Ende der 2. Klasse zuruckversetzt.

Um bei der groBen Schilerzahl (unsere La-
bors haben 30 Kabinen) ganz sicher zu ge-
hen, daB moéglichst wenig Fehler unbeachtet
bleiben, nehme ich regelméaBig 4 bis 5 Ban-
der nach Hause und hére sie ganz ab: eine
zeitraubende, aber lohnende Arbeit. In der
Regel zweimal pro Semester hore ich bei
einer besonders wichtigen Ubungsserie
samtliche Bander ab.

Strukturtibungen zu VIF fiir das Sprachlabor
habe ich selbst zusammengestellt. Im Laufe
der Jahre sind so ca. 60 Ubungseinheiten
zu 5 bis 6 Ubungen mit durchschnittlich 8
Satzen entstanden. Die vom C.R.E.D.1.F. her-
ausgegebenen «Exercices de laboratoire»
eignen sich fir Elf- bis Vierzehnjahrige we-
nig oder hochstens auszugsweise, weil die
Lernschritte zu ungleich groB sind. Einzelne
«Exercices de réemploi» von FJ kénnen di-
rekt fur das Labor ibernommen werden. Der
groBere Teil aber ist auf die Darstellung mit
den Figurinen angewiesen. So stelle ich zu-
satzliche Laboribungen auch fiir FJ zusam-
men, um die Ubung dadurch zu intensivie-
ren, daB alle Schiilerinnen gleichzeitig spre-
chen. Die Phase der mémorisation — aller-
dings ohne Bild — verlege ich heute ins
Labor. So kann jede Schilerin den ganzen
Dialog mindestens vier- bis flinfmal durch-
sprechen. Intonation, Rhythmus und Gelau-
figkeit werden dadurch stark geférdert.

Um den Schiilerinnen madglichst viel Gele-
genheit zum freien mundlichen Ausdruck zu
geben, stelle ich zu einzelnen Dialogen oder
Lesetexten mindliche questionnaires zu-
sammen, 20 bis 24 Fragen zum Inhalt, die
frei und moglichst ausfiihrlich zu beantwor-
ten sind. Selbstverstandlich sind solche
Ubungen nur sinnvoll, wenn der Lehrer samt-
liche Bander mit den Antworten abhért und
die Fehler in der Klasse bespricht. Mit Plus-
punkten bewerte ich bei solchen Tests ganz
individuelle, vom Originaltext freie Aus-
sagen.

Die wochentliche Stunde im Labor bestatigte
mir eines, woran ich zuvor gezweifelt hatte:
im Klassenverband gehemmte Schilerinnen
verlieren im Labor — Ausnahmen gibt es
auch hier — fast alle Hemmungen; sie spre-

chen freier, geldster, wenn sie wissen, daB
auBer dem Lehrer sie niemand hdéren kann.
DaB auch jingere Schiilerinnen den Unter-
richt im Labor nicht als Klausur empfinden,
zeigt, daB viele, mit denen man sich fur eine
oder zwei Minuten abgegeben hat, spontan
mit «merci, Madame», reagieren, was ihnen
im Klassenunterricht nie in den Sinn kame.
Der Unterricht wird also keineswegs entper-
sonlicht, das Gegenteil ist der Fall.

Wichtig ist nur, daB die Schulerinnen die
stdndige Gegenwart des Lehrers spuren.
Guten Schiilerinnen muB man durch ein
«trés bien» zu verstehen geben, daB man
sie abgehort hat und mit ihnen zufrieden
ist.

Ubergang vom audio-visuellen
zu einem auf das visuelle Element
verzichtenden Unterricht

Beim Beginn im 4. oder 5. Schuljahr ist nach
zwei bis maximal drei Jahren eine Stufe
erreicht, wo auf das visuelle Element ver-
zichtet werden kann, wo das Bild zum Ver-
standnis nicht mehr noétig ist. Wie dieser
Ubergang zu gestalten ist, ist noch nicht
restlos abgeklart. VIF 2e partie bietet wei-
terhin Dialoge, die nun ohne das Vehikel des
Bildes verstanden werden sollen. Als An-
schluB-Lehrmittel kommen sie fiir Dreizehn-
jahrige nicht in Frage, einerseits aus inhalt-
lichen Griinden, anderseits weil die Struktur-
und Konversationsiibungen teilweise zu
schwierig und da und dort auch zu wenig
systematisch aufgebaut sind.

Das groBe Problem bestand fur mich darin,
von VIF aus den AnschluB an ein bestehen-
des Lehrbuch zu finden. Mein erster Ver-
such wurde zweifellos dadurch etwas ver-
falscht, daB ich im 4. Jahr ab und zu unser
altes Lehrbuch «Parlons frangais» von Otto
Miiller zu verwenden, vor allem auch Uber-
setzungen zu machen hatte, damit die Schu-
lerinnen in den nach traditionellen Metho-
den unterrichtenden AnschluB-Schulen nicht
ganz verloren waren. Der Graben zwischen
den beiden Methoden war ganz erschrek-
kend breit, die Umstellung fiir die Schulerin-
nen entsprechend schwer.

Den heutigen Anforderungen an ein Lehr-
buch wesentlich besser als «Parlons fran-
cais» entsprechen die «Etudes frangaises
B» des Klett Verlags. Dieses Lehrmittel ver-
zichtet weitgehend auf Ubersetzungen, ist
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auf einen Grundwortschatz aufgebaut und
weist Ubungen strukturalistischen Charak-
ters auf. Ich sehe vor, von FJ aus im Frih-
jahr oder Frihsommer, nach ca. 5 Lektionen
des 2. Teils, in die «Etudes frangaises» ein-
zusteigen, und zwar etwa bei L. 9. Um den
Ubergang mdoglichst reibungslos zu gestal-
ten, werde ich in der ersten Zeit FJ 2 dane-
ben weiter verwenden, namlich die entspre-
chenden neuen Strukturen anhand von FJ
einfuhren und dann durch die «Etudes fran-
gaises» erweitern und vervollstandigen.

Als Fortsetzung zu BL 2e partie und FJ 2 ist
fur die Versuche in den nordwestschweize-
rischen Kantonen fur Sekundar- und Ober-
schulen vorderhand die Programmierung
des 2. Teils von Mauger-Gougenheim, «Le
frangais élémentaire» geplant.

Wichtig ist, daB nach AbschluBB der audio-
visuellen Phase die mundliche Ausdrucks-
fahigkeit weiterhin sorgfaltig gepflegt wird.
(8) Méglichst oft muB authentisches Franzo-
sisch von der Schallplatte oder vom Band
ans Ohr der Schilerinnen dringen. Es ist
darauf zu achten, daB die Schiler die Fa-
higkeit, gesprochenes Franzdsisch ohne
Stiitze des Schriftbildes zu verstehen, nicht
durch ein UbermaB an Lektire oder schrift-
lichen Ubungen verlieren. Ubungsstunden
im Labor tragen viel dazu bei.

Ergebnis der Versuche

— Nach audio-visueller Methode unterrich-
tete Schiler verstehen authentisches, in nor-
malem Sprechtempo gesprochenes Franzo-
sisch besser.

— Sie sind fahig, sich in nattrlicher Um-
gangssprache an einem Gespréach uber die
Begebenheiten des Alltags zu auBern.
— Intonation und Sprechrhythmus
meist gut.

— Der einzelne Laut ist dagegen bei vielen
Schulerinnen nicht sauber. Die lassige Arti-
kulation in der Muttersprache erschwert die
viel prononciertere franzdsische Artikulation.

sind

3) Bei meiner ersten Versuchsklasse stellte ich
gegen Ende des 3. Jahres — mitten in der Puber-
tatszeit — einen deutlichen Riuckgang der Sprech-
freudigkeit fest. Um ihr zu begegnen, lieB ich in
Gruppenarbeiten Szenen von 5 bis 10 Minuten
Dauer erfinden und vor den Eltern auffihren. Nur
die allergrobsten Fehler korrigierte ich. Die Er-
gebnisse waren sehr unterschiedlich, zwei oder
drei Szenen klangen durchaus franzdsisch und
ganz natirlich.

Einer saubern Artikulation in der Mutter-
sprache sollte von der 1. Primarklasse an
vermehrte Aufmerksamkeit geschenkt wer-
den. Auffallig viele Kinder sind nicht Herr
uber ihre Sprechwerkzeuge.

— MaBig begabte Schiiler erzielen in der
rein oralen Phase noch brauchbare Leistun-
gen, was ihr Selbstvertrauen hebt und die
Freude am Fach wachhalt.

— Enttauschend ist, daB teilweise dieselben
primitiven Fehler vorkommen wie bei der
traditionellen Methode, insbesondere Arti-
kelfehler.

— Die Methode ist von groBem Vorteil fur
die immer zahlreicher werdenden Legasthe-
niker und die orthographieschwachen Schu-
ler im allgemeinen. In der ersten Versuchs-
klasse saBen zwei Uberdurchschnittlich in-
telligente Schulerinnen mit ausgezeichneten
miundlichen Leistungen, die aber die groB-
ten Schwierigkeiten in der Orthographie hat-
ten. In einer nach traditioneller Methode
unterrichteten Klasse, wo in erster Linie die
schriftlichen Leistungen zahlen, waren sie
zweifellos am Franzésischen gescheitert. In
relativ vielen Fallen ist die Diskrepanz zwi-
schen mindlicher und schriftlicher Leistung
auffallend. Eine Schilerin war in der rein
oralen Phase eindeutig ungentgend, spater
in den schriftlichen Arbeiten ausgesprochen
gut; sie Uberwand aber die woh!l auf Hem-
mungen zurickzufihrenden Schwierigkeiten
nie, selbst im Sprachlabor nicht.

— Die Umstellung auf eine traditionelle Me-
thode, insbesondere auf das Ubersetzen,
fallt den Schilern schwer.

— Im mundlichen Ausdruck ist die Satzstel-
lung gut; beim Schreiben sind Interferenzen
mit der Muttersprache doch noch haufig.

Zusammenfassung

Ich bin heute Uberzeugt, daB der Unterricht
in einer zweiten Sprache maoglichst frih, am
besten vor dem 10. Altersjahr einsetzt. Ver-
fehlt ist der Beginn in der Pubertat, wo
Nachahmungstrieb und Mitteilungsbedurfnis
abgeklungen sind. Fiur den Fruhbeginn
fremdsprachlichen Unterrichts kommt nur
eine audio-visuelle Methode in Frage.
BONJOUR LINE und FRERE JACQUES eig-
nen sich beide ausgezeichnet fur Kinder von
8 bis 9 Jahren an. In BL sind die Szenen
spannender als in FJ. FJ bietet dafir mehr
programmierten Ubungsstoff.



Die Figurinen von FJ erlauben sehr viel
mehr Variationsmoglichkeiten als der starre
Stehfilm. BL erfordert zwei Apparate, Band-
gerat und Projektor, FJ nur ein Bandgerat.
Beide Lehrgange enthalten ziemlich aus-
fuhrliche «indications pédagogiques», die
vor allem fiir den Nichtromanisten sehr
wertvoll sind. Zu BL werden gegenwartig
vom C.R.E.D.I.F. zusatzliche Exercices struc-
turaux und methodische Anweisungen aus-
gearbeitet.

Welchen der beiden Lehrgange ein Lehrer
vorzieht, hangt wohl weitgehend von seinem
Temperament ab. Der dynamische Typ wird
eher FJ, der ihm mehr Variationsmaoglichkei-
ten bietet, zuneigen.

Erfolg und Nichterfolg hdngen auch bei
audio-visuellen Lehrgédngen, mogen sie
noch so sorgféltig programmiert sein, vom
Lehrer ab, hat er doch letzten Endes auch
flir die genigende Motivation zum Erlernen
einer zweiten Sprache zu sorgen.

Der audiovisuelle Unterricht und seine Kehrseite

Hans Ryf

Technik und fortschrittsglaubiger Pionier-
geist haben im Sprachunterricht in den letz-
ten Jahren neue Wege vorgezeichnet. Wir
meinen das audiovisuelle Lehrverfahren, das
mit visiondr anmutender Uberzeugungskunst
— und von St. Cloud aus geschickt gesteu-
ert — unsere mittleren und héheren Schulen
aus beschaulicher Selbstgeniigsamkeit auf-
schreckt und zur Stellungnahme heraus-
fordert.

Es hieBe die Tatsachen verkennen, wollte
man leugnen, daB seit Hoeslis wegweisen-
den Untersuchungen zur Neugestaltung des
fremdsprachlichen Unterrichts alle Reform-
versuche im Epigonentum steckengeblieben
sind. Die Bliutentraume der «Méthode di-
recte» verfluchtigten sich und wichen einer
mehr verstandesméaBigen Lehrweise, wie sie
etwa in O. Mullers «Parlons Frang¢ais» ihren
Niederschlag gefunden hat. Indessen trifft
der Vorwurf der Reformer ins Schwarze, daB
vielerorts gerade der Franzdsischunterricht
zur unfruchtbaren Tretmihle erniedrigt und
zur Magd einer fragwilrdigen Verstandesbil-
dung degradiert worden ist. Was hilft es,
wenn Absolventen unserer Volksschule die
Formenlehre und mitunter sogar die Uber-
setzungskunst leidlich beherrschen, in der
konkreten Sprechsituation aber versagen,
weil dem Kriterium der praktischen Alltags-
sprache im Unterricht zu wenig oder gar
keine Beachtung geschenkt worden ist?

Das uneingestandene Schuldgefuhl der tra-
ditionell-konventionellen Richtung mag er-
klaren, warum die audiovisuelle Methode
auf ihrem stirmischen Vormarsch bis heute
nur auf schwachen Widerstand gestoBen ist.
Anderseits ist wohl kaum anzunehmen, daB
unsere Lehrerbildungsanstalten und Hoch-
schulinstitute, die Jahr fiir Jahr Lehrkréafte
fur den praktischen Sprachunterricht vor-
bereiten, der Herausforderung aus St. Cloud
keine Alternative entgegenzustellen hatten.
Der Sache des Sprachunterrichts ware in-
dessen mit einer offenen Konfrontation bes-
ser gedient als mit zaghaftem Abwarten und
versteckter Abwehrtaktik. Dabei ware ge-
rade die simplifizierende SchwarzweiB-Ma-
lerei der Reformer, wonach die alte Schule
schlechthin als eine Statte unfruchtbaren
Drills abgestempelt, die audiovisuell orien-
tierte dagegen als Retterin aus aller Sprach-
not gepriesen wird, Grund genug zu einer
sachlichen Richtigstellung.

Mittlerweile haben jedoch praktische Erfah-
rungen wertvolle Anhaltspunkte fur die Be-
urteilung der audiovisuellen Lehrmethode
geliefert. Winschenswert ware freilich ge-
wesen, wenn sich ein schweizerisches Hoch-
schulinstitut der Sache angenommen héatte,
um die sprachpsychologischen und metho-
dischen Thesen der auslandischen Reformer
auf ihren Wahrheitsgehalt zu prifen. So-
lange aber ein wissenschaftlicher Prifstand
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