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«Screen Education»
Ein Beitrag zur Fernseherziehung *

Ernst Emrich

Screen Education als moderner padagogi-
scher Fachterminus bedeutet bei wortlicher
Ubersetzung Bildschirm- bzw. Leinwander-
ziehung. Selbst unter Fachleuten tritt dabei
gelegentlich eine Meinungsverschiedenheit
dariiber auf, ob es bei dieser Wortkombina-
tion um Erziehung durch den Bildschirm
(Leinwand) oder zum Bildschirm (zur Lein-
wand geht, oder gar um Erziehung des Bild-
schirms, also der Leute von Film und Fern-
sehen. Im folgenden wird ausschlieBlich von
S. E. die Rede sein als Hinfiihrung zum rech-
ten Umgang, zum vernunftigen und ersprieB-
lichen Gebrauch zunachst des Fernsehens,
aber auch der anderen Massenkommunika-
tionsmittel.

Das Fernsehen und die anderen Medien

Es gibt gute Grinde dafur, unter Screen
nicht nur den Bildschirm als Fernsehgerat zu
verstehen, Screen auch nicht nur als Chiffre
zu nehmen, die wie ein Kirzeli symbolisch
fur das gesamte Fernsehprogramm und
seine Wirkung steht; wichtig erscheint es,
vom parallelen Vorhandensein verschiede-
ner in ihrer technischen Qualitat und Wir-
kungsweise wie in ihrer kommerziellen und
organisatorischen Struktur deutlich unter-
schiedene Medien auszugehen.

Das Fernsehen ist nicht das einzige Massen-
kommunikationsmittel, auch wenn man es
als das totalste bezeichnen kann, weil es ein
Optimum an Teilhabe vermittelt:

Bildinformation und akustische Information,
mitunter als zeitgleiche Ubermittlung von
Geschehnissen.

Das Fernsehen steht aber neben dem Film,
der fir junge Menschen nach wie vor aus
verschiedenen Griinden eine hohe Attraktion
bedeutet, neben dem Rundfunk, der Schall-
platte, neben den |lllustrierten und der
Presse im allgemeinen.

* Aus: Padagogische Welt, Jg. 23, Heft 2, Februar
1969, S. 66 ff.

Alle diese Medien, so verschiedenartig ihre
Ausgangspositionen und ihre Zielsetzungen
sind, bilden ein Fluidum, umgeben atmo-
spharisch den Menschen unserer Zeit, be-
einflussen sein Selbstverstandnis und sein
Weltverstandnis, sind geeignet, ihn zu mani-
pulieren oder zu informieren, ihn zu tber-
schwemmen oder ihn zu tragen, je nach der
Weise, in der der Mensch mit ihnen umzu-
gehen versteht.

Screen Education muB also einerseits in
einem umfassenden Sinne das komplexe Er-
scheinungsbild der modernen Informations-
und Unterhaltungsmedien im Auge haben,
andererseits den Menschen, der nicht nur
einschichtig einem dieser Medien zuge-
wandt ist, sondern sich der geballten Wir-
kung aller gegenubersieht.

Es ware falsch, samtliche Medien pessimi-
stisch Uber den einen Kamm negativer Wir-
kungen und Einflisse zu scheren, wie es
umgekehrt falsch ware, ihnen nur positive
Einflisse zuzurechnen. Sie alle unterliegen
der Ambivalenz, wie jedes Werkzeug und
Hilfsmittel, das dem Menschen in die Hand
gegeben ist. Hinzu kommt, daB die Motive
derer, die Artikel, Schallplatten, Fotoserien
und Sendungen produzieren und veroffent-
lichen, nicht auf den gleichen Nenner einer
engelreinen Absicht zu bringen sind. Viel-
mehr spielen beispielsweise je nach der
juristischen Verfassung der einzelnen Me-
dien kommerzielle Gesichtspunkte und Spe-
kulationen eine bedeutende Rolle.

Weiterhin ist nicht zu leugnen, daB die soge-
nannten «Spiegel unserer Welt», als welche
sich die Presse in ihren verschiedenartigen
Gestalten, der Rundfunk, das Fernsehen und
der Film ausgeben, zuweilen den Anschein
von Zerrspiegeln gewinnen. Dazu ein kurzes
Beispiel:

Die Summierung von Kriminalstories im
Fernsehprogramm kénnte den Eindruck hin-
terlassen, als seien wir nur noch von Gang-
stern umgeben, als kdnne man nicht mehr
ohne einen sechsschissigen Trommelrevol-
ver auf die StraBe gehen. Es hat einmal
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jemand darauf hingewiesen, welchen Ein-
druck Archaologen im Jahre 3000 von unse-
rer Zeit gewinnen miBten, wenn sie bei ihren
Grabungen auf ein Fernseharchiv stoBen
und aus diesem Fund ihr Bild Uber unsere
Epoche beziehen wiirden.

Das heiBt also, das Bild von unserer Welt
wird in dem Augenblick verzerrt, da die Ele-
mente des Positiven und des Negativen, des
Informativen und des Unterhaltenden, nicht
mehr in einem der Realitat entsprechenden,
ausgewogenen Verhdaltnis stehen.
Andererseits kommt man an dieser Stelle
nicht umhin, festzustellen, daB unsere Welt
— im empirischen wie im philosophisch-
theologischen Sinne — gar nicht so heil ist,
wie beispielsweise in den Leseblchern un-
serer 6- bis 10jahrigen oder in den Wunsch-
vorstellungen humanistischer Utopisten. Man
kénnte durchaus die Folgerung ableiten, daB
es ebenso unverantwortlich ware, ethisch —
um nicht zu sagen «chemisch» — reine Pu-
blikationen zu postulieren, wie absolut nega-
tive Gegenbilder. Wenn es in der Absicht
verantwortlicher Padagogik liegt, junge Men-
schen auf ein Leben vorzubereiten, so wie
es ist, sie tauglich zu machen fiur eine Welt,
wie sie uns tatsachlich umgibt, dann darf
auch die Darstellung des Bosen nicht als
illegitim angesehen werden. Uberdies kann
die zwar optimistische, gleichwohl beden-
kenswerte Feststellung Somerset Maughams
einen gewissen Trost bedeuten:

«Der Skandalchronist ist der Beweis fiur die
Anstandigkeit der Menschen. Ware das La-
ster die Regel und die Tugend die Aus-
nahme, so wirde die Tugend Schlagzeilen
machen!»

Mehr noch: Wenn ,realistische» Erzahler da-
von ausgehen, daB Erziehungsfehler, wie
beispielsweise ungerechtfertigte Strafen in
MaBen Bestandteil der Erziehung sind, weil
sie Kinder frihzeitig darin eintiben, auch
mit Harten des Lebens fertigzuwerden, so
dirfte die Konsequenz gestattet sein, daB
auch Einseitigkeiten im Bereich der Publi-
zistik zu dem gehdéren, was man einibend
verkraften lernen mufB3, ohne daB dabei das
eigene Weltbildnis ins Wanken gerat.

Damit aber ist ein entscheidendes Stichwort
gefallen. Im gleichen Atemzug, mit dem man
eklatante Auswiichse, wie sie immer wieder
in allen Massenmedien auftauchen, aus pad-
agogischer Verantwortung bekampft, muB

man zugestehen, daB weder die Presse noch
der Film, weder Rundfunk noch Fernsehen
primar Erziehungstrager sind. Alle diese
Mittler sind freilich in irgendeiner Weise mit
padagogischer Verantwortung gegenuber
Jugendlichen und Erwachsenen behaftet.
Sie sind geheime Miterzieher, aber nicht
mehr als das. Man kann und darf sie nicht
darauf festlegen, verlangerter Arm der
Schule oder Volksschule zu sein. Sie sind
wie Friedrich Sieburg, der Altmeister des
deutschen Journalismus, einmal sagte,
nichts anderes «als ein riesenhaftes Ge-
sprach der Massen mit sich selbst». Das
Fernsehen kann nicht das Versagen berufe-
ner Bildungsméachte korrigieren. Es ware
falsch, das Fernsehen als bildungspolitische
Feuerwehr anzusehen, die man in Katastro-
phenlagen ruft und dann gar noch fur das
unvermeidbare Versagen schilt. Das Fern-
sehen kann Bilder von der Welt vermitteln,
aber es kann und will kein «Weltbild» ver-
mitteln!

Es scheint in diesem Zusammenhang nicht
notwendig, anhand von Beispielen auf die
maoglichen positiven Wirkungen der Medien
hinzuweisen, die sie im Bereich der politi-
schen Information, des kulturellen Bricken-
schlags, der Teilhabe an der Welt usw. auf-
zuweisen haben.

Sie sind nicht zu leugnen, so wenig die un-
mittelbaren negativen Einflisse, aber auch
die mittelbaren negativen Einflisse zu leug-
nen sind. Was unter mittelbaren negativen
Einflissen zu verstehen ist, wird am ehesten
deutlich, wenn wir im folgenden den Fern-
sehzuschauer, den jungen Partner der Mas-
senmedien betrachten.

Den Fernsehzuschauer, den lllustriertenle-
ser, den Filmbesucher gibt es nicht. Er ist
ebenso eine Fiktion wie der Deutsche, der
Katholik oder der Neger. Es gibt nur Fern-
sehzuschauer, Leser und Filmbesucher, die
sich angesichts des ihnen vorgestellten An-
gebotes sehr verschieden verhalten.
Dennoch ist nicht zu Ubersehen, daB ein
GroBteil junger Menschen in ihrer freien Zeit
dem Sog der Bilder erliegen. Unterhaltung
l1aBt sich durch einen Druck auf den Knopf,
durch eine Kinokarte kaufen, ohne Vorberei-
tung und Anstrengung. Nach den neuesten,
mir bekannten Statistiken gehen junge Man-
ner in der Bundesrepublik durchschnittlich
dreimal monatlich ins Kino, Madchen 2,6mal.



6- bis 12jahrige Kinder sehen zu 20 %o noch
nach 21 Uhr regelmaBig fern, 47 %/ sehen
die Programme des fruhen Abends. Laut
Statistik der UNESCO von 1965 verbringen
junge Menschen zwischen 6 und 16 Jahren
in den Fernsehlandern der Welt wochent-
lich bis zu 24 Stunden vor dem Bildschirm.
Zu alldem kommen Schiler, Morgen fur Mor-
gen im stolzen BewuBtsein zur Schule, beim
abendlichen Fernsehen ihr Wissen vermehrt
zu haben. Sie kennen: Fischerei-Methoden
der Eskimos, Eisengewinnung der Tuareks,
Initiationsriten der Feuerlander, Familien-
leben des Schahs von Persien. Sie sehen
Sendereihen uber RuBland, Hearings in
Bonn, Negerkrawalle in den USA, Entwick-
lungshilfe in Afrika, Berichte von Paradies-
vdgeln in Neu-Guinea, Filme von den Kar-
patenhirschen Rumaniens und halten sich
fir «im Bilde». In Wirklichkeit ist es nur eine
Digest-Bildung, die in ihrem Extrem dahin
fuhrt, daB man nach der Lektlre von drei
medizinischen Artikeln sich zutraut, eine
Blinddarm-Operation auf dem Kichentisch
auszufuhren.

Leben aus zweiter Hand ist die Gefahr der
Kinder von heute. Wie nah sie liegt, wie weit
sie auch Erwachsene erfa3t, geht aus einem
Beispiel einer Moselfahrt hervor, die ich vor
einigen Jahren absolvierte, bei herrlichem
Wetter mit einem kleinen Radio im Auto.
Einer der Mitfahrer sagte plotzlich: «Das ist
ja so schon wie ein Kulturfilm.»

Ein Bauer, der seinen Kuhstall wei3 kalkt,
ist verninftig. Wenn aber ein Bauer, der
uber eigene Weiden verfugt, aus Faulheit
darangeht, Dia-Positive mit Bergmatten des
Allgaus und Bildern von Suidtirol auf die
Stallwand zu projizieren, kann er nicht mehr
als verninftig gelten... Selbst eine Sen-
dung des Farbfernsehens mit Bildern aus
dem Voralpenland kann nicht den Sauer-
stoff- und Bewegungsbedarf eines jungen
Menschen decken.

Neben diesen Uberlegungen, die sich spe-
ziell auf den Bildhunger beziehen, missen
wir noch eine andere Uberlegung bei der
Betrachtung des jungen Menschen anstel-
len: Die Lebensphase des Jugendalters
scheint im wesentlichen durch zwei Tenden-
zen gekennzeichnet zu sein:

1. durch Expansion im Sinne der Welter-
schlieBung und Weltaneignung,

2. durch Konzentration im Sinne der Festi-
gung des eigenen Personenkerns.
Die technischen Mittler kommen in erster
Linie der Expansion entgegen. Sie erwei-
tern den Horizont, wie wir gesehen haben.
Die klassische Aufgabe der Padagogik, den
Horizont zu weiten, ist heute offensichtlich
nicht mehr das Problem. Die Sorge um das
menschliche Zentrum ist wichtiger gewor-
den.
Es waére allerdings falsch zu glauben, daf
beispielsweise das Fernsehen nur der ex-
pansiven Tendenz der Welteroberung allein
zutraglich ware. Vielmehr bietet das Fern-
sehen mehr Stoff als gemeinhin bekannt ist,
den man nutzbar machen kann im Sinne der
Konzentration. Bei Auswertung dieses Stof-
fes allerdings kommt es sehr darauf an, in
welcher Weise der Konsument von dem An-
gebot Gebrauch macht. Plattenbesprechun-
gen kdénnen bloBer Musik-Konsum bleiben,
anregende Reportagen, Features und Fern-
sehspiele kdnnen flir die persénliche Ent-
wicklung ungenutzt bleiben, wenn der Wille
oder der Antrieb zur persénlichen Auseinan-
dersetzung fehlt.
Die Frage «Was bedeutet das fur mich?»,
«Wieso bin ich hier tangiert?» ergibt sich
nicht ohne weiteres aus dem bloBen Zu-
schauen. Mit anderen Worten: Wenn der als
Konzentration benannte Vorgang, die Berei-
cherung der eigenen Person, der Expansion
einigermaBen die Waage halten soll, so muB
von Seiten der Erzieher mitgeholfen werden.
Eine andere Beobachtung aus dem Bereich
der Beziehung zwischen Zuschauer und
Fernsehen macht die Notwendigkeit der
Fernseherziehung um ein weiteres Mal deut-
lich:
Nie haben Menschen in so eindringlicher
Weise von den Problemen anderer Voélker,
von Lebensverhaltnissen anderer Menschen
Kenntnis erhalten wie heutzutage. Darin
liegt eine groBe Chance. Wenn man aber
das Verhalten der Zuschauer und die Erfah-
rungen der letzten Jahre objektiv betrachtet,
so darf man diese Feststellung nicht verall-
gemeinern.
1) Es hat sich bestatigt, daB ahnlich wie bei
Urlaubsreisen nach Italien die Vorurteile
dessen, der fremde Menschen kennenlernt,
gr6Ber sind als die Macht der neuen Erfah-
rungen. Die gleiche Information wird von
verschiedenen Rezipienten verschieden auf-
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genommen. Selbst die objektivste Bericht-
erstattung von Studentenunruhen I6st bei
Jungen und Alten, bei Arbeitern und Intel-
lektuellen vollig verschiedene Reaktionen
aus.

2) Untersuchungen von Professor Zoéch-
bauer haben ergeben, daB beeinflussende
Wirkungen durch das Fernsehen dort am
erfolgreichsten sind, wo sie vorhandene Mei-
nungen, Einstellungen, Urteile bestarken.
Die Macht des Fernsehens, Meinungen zu
bilden, ist also langst nicht so umfassend
wie man glaubt. Meinungslawinen sind wohl
kaum auszulosen, und das ist gut. Bedenk-
lich ware nur, wenn niemand nachdenklich
zu machen wére.

Fur die Medienerziehung bedeutet das, daB
man nach Md&glichkeit vorurteilsfrei und kri-
tisch Informationen entgegennehmen soll.
Wie das zu erreichen ist, dariber wird noch
Zu sprechen sein.

Eines aber ist trotz der einschrankenden Be-
merkungen uber die EinfluBmdglichkeiten
des Fernsehens festzuhalten:

Uber die Einzelinformation, die einzelne
Sendung hinaus, bleibt die Macht der schlei-
chenden Geflhlsbeeinflussung (Methode der
Werbung etwa) und die normative Kraft des
immer wieder oder in groBer Verbreitung
Dargestellten bestehen (junge Mode —
Kochrezepte und ihr EinfluB auf den Bedarf
der Einzelhandelsgeschafte).

In welchem MaB daruberhinaus das allge-
meine Verhalten normiert wird, wird erkenn-
bar, wenn man sich erinnert, wie leer GroB-
stadtstraBen sein kdénnen, wenn FuBball-
Landerspiele auf dem Programm stehen und
wenn man erfahrt, daB nach SchluB be-
stimmter Abendsendungen der Wasserver-
brauch und der Stromverbrauch noch ein-
mal schlagartig in allen Haushaltungen an-
steigen, wie an den MeBinstrumenten der
Wasser- und Elektrizitatswerke abzulesen
ist.

Abschirmende und einordnende
Screen Education

Wie kdénnten padagogische Bemuhungen zur
Abschirmung und vernunftigen Einordnung
der Massenmedien im allgemeinen und des
Fernsehens im besonderen aussehen?

Dazu eine wichtige Vorbemerkung:
1) Die Fernseherziehung kann weitgehend

an die bisherige Erfahrung im Bereich der
Filmerziehung anknupfen.

2) Der Ansatzpunkt zur Fernseherziehung
muB maglichst breit sein. Es erscheint nicht
unbedingt notwendig, fir die Medienerzie-
hung ein eigenes Lehrfach in der Schule
einzufuhren. Vernunftiger ware es, Fernseh-
erziehung moglichst so integral zu betrei-
ben, wie umgekehrt das Fernsehen selbst
die verschiedenen Erlebnisbereiche des jun-
gen Menschen durchtrankt. Es ist vorstell-
bar, daB Lehrer in nahezu jeder Unterrichts-
sparte bei gegebenem AnlaB medienpad-
agogisch wirken kénnten.

3) Da uUber die Schule hinaus der ideale Ort
der Fernseherziehung die Familie ware, also
der Raum, wo das Fernsehen auch normaler-
weise empfangen wird, darf jede Bemuhung
der Fernseherziehung sich nicht auf das Kin-
des- und Jugendalter beschranken, sondern
muB die Eltern zu Bundesgenossen gewin-
nen, zumal das Problem «Kind und Fernse-
hen» in aller Regel reduziert werden kann
auf das Problem «Eltern und Fernsehen».
Welche Aufgaben hat die Fernseherziehung
konkret?

Durch einleuchtende Argumentation, aber
auch durch Einubung ware vor allem Kin-
dern die Erkenntnis zu vermitteln, daB man
sich in der heutigen Zeit ohne ein gewisses
MaB an Konsumaskese kein menschenwdur-
diges Dasein sichern kann. Niemand geht
wochentlich siebenmal ins Kino. Analog
dazu muBte man bereit sein, auch nicht Tag
fir Tag oder Abend fir Abend vor dem Bild-
schirm zu sitzen. Gerade unter Kindern gibt
es die Tendenz, alles zu konsumieren, was
einem via Bildschirm vorgesetzt wird. Erfah-
rungsgemas reicht aber die Aufmerksamkeit
nur flr eine bestimmte Zeitspanne aus. Al-
les, was dann noch angesehen wird, bleibt
reines Bildfutter, das nur noch perzipiert,
aber nicht apperzipiert wird.

Es gibt Fachleute, die die Wirkung unver-
standen verschlungener Bilder fur verhang-
nisvoll halten und die Addition unverstande-
ner Bilder als Seelenmull bezeichnen.
Positiv ware zur Konsumaskese zu sagen,
daB man sie erreicht, indem man aus dem
Programmangebot etwa der Zeitschriften
oder der jeweiligen Vorschau fur einen Tag
oder eine Woche gezielt die Themen aus-
wahlt, die einen interessieren. In diesem
Zusammenhang muB aber Uber das Aus-



wahlverfahren noch ein wichtiges Wort ge-
sprochen werden. Es ist nicht damit getan,
daB der kleine FuBball-Fan nur FuBball-
Ubertragungen oder Sport-Reportagen aus-
sucht.

Genau wie Erwachsene nicht nur Volks-
stlicke oder Krimis einseitig bevorzugen sol-
len. Wer als denkender Mensch am Leben
unserer Zeit teilhaben will, darf es sich nicht
so leicht machen. Er sollte sein Interesse
madglichst weit spannen und auch unter poli-
tischen Sendungen nicht nur solche sehen,
die ihn in seiner persénlichen Meinung be-
statigen. Nur aus dem abwagenden Ver-
gleich erwachst die Selbstandigkeit eigenen
Urteils.

Der Vergleich mit der Speisekarte ist uralt.
Die Konsumaskese soll den Zuschauer da-
vor bewahren, die Speisekarte von oben bis
unten leer zu essen. Die gute und gestreute
Auswabhl gibt ihm die Chance, Abwechslung
in seine Ernahrung zu bringen!

Die Konsumaskese hat dariiber hinaus nicht
zuletzt den Grund, die verschiedenen Wei-
sen des sekundaren Welterlebens zugunsten
primarer Welterfahrung im Zaume zu halten.
Fur kleine Kinder sollte man mdglichst lang
die Prioritdt des eigenen Spielens und Er-
lebens erhalten, ohne freilich papstlicher als
der Papst zu sein.

Der urteilstahige Zuschauer

Das beste Fernsehprogramm und die besten
Einzelsendungen bleiben bloBer Bestandteil
des taglichen Bilderkonsums, wenn der
junge Zuschauer nicht zum Auswahlen und
vor allem zum eigenen Urteil erzogen wird,
wenn er nicht von sich aus urteilend Stel-
lung bezieht, werden ihm die friher genann-
ten positiven Ansatze zur Persoénlichkeits-
bildung verschlossen bleiben. Er soll also
Stellung beziehen zu einer Sendung.

Uber das bloBe Stellungbeziehen, das Sich-
stellen, hinaus, ist die eigene Urteilsfahig-
keit deswegen so wichtig, weil das Fern-
sehen fir Kinder eine anonyme Autoritat
darstellt und das Bild zusammen mit dem
gesprochenen Wort zum Wahrheitskriterium
wird.

Die nachrichtentechnischen Leistungen im-
ponieren, der dahinter andeutungsweise be-
kannte oder vermutete technische Apparat
bringt den Nimbus der Unfehlbarkeit mit

sich. Dabei ist die Hochachtung und die An-
erkennung der Autoritat um so groBer, je
weniger man von dieser imponierenden Insti-
tution Fernsehen weiBB. An Eltern und Leh-
rern erlebt man Schwachen. Das Fernsehen
als anonyme Institution ist von dieser Bela-
stung frei.

Die Fernseherziehung hat deshalb unter an-
derem die Aufgabe, dieses Autoritatsverhalt-
nis abzubauen durch den Hinweis darauf,
daB dort Menschen arbeiten, die genau so
Fehler begehen kénnen, die genau so wenig
allwissend sind wie andere auch, die kei-
neswegs im Schreibtisch eingebaute Bars
haben, deren Tagwerk aus harter Arbeit be-
steht, die sich uber einen Erfolg freuen und
einen MiBerfolg schwer verwinden koénnen.
Ferner gehort hierhin eine Grundinformation
uber die so auBerordentlich imponierenden,
genau genommen aber unverstandenen
technischen Vorgéange.

Jede Kenntnis vom Funktionieren einer Live-
Ubertragung, vom Zusammenspiel der Ka-
meras, vom Schnitt, von Uberspielungstech-
niken via Satelliten, interessiert Kinder in
einem bestimmten Alter nicht nur, sondern
legt eine wohltuende Distanz zwischen sie
und das scheinbar so unfehlbare, weil ge-
heimnisvolle Medium.

Vor allem aber sind Kenntnis und Urteils-
fahigkeit gegeniiber dem Fernsehen not-
wendig im Hinblick auf die Wahrheit. Kinder
und Jugendliche missen wissen, daB das
Fernsehen nicht die Wirklichkeit, sondern
nur Bilder von der Wirklichkeit vermittelt.
Mehr noch: Bilder, die andere, namlich Ka-
meraleute und Regisseure fur sie ausge-
wahlt haben.

Kinder und Jugendliche mussen wissen, in
welchem MaB die scheinbar so Uberzeugen-
de Bildnachricht manipuliert werden kann.

Frage und Gespréach als Wege zu
Verstdandnis und Urteil

Die beste Mdéglichkeit, die soeben benann-
ten Ziele der Fernseherziehung zu erreichen,
liegen in der Nutzung jedweder Gesprachs-
moglichkeit.

Kleine Kinder sollte man generell nie allein
vor dem Bildschirm lassen. Sie haben Zwi-
schenfragen und brauchen am Ende einer
Sendung jemand, der Verstandnislicken
schlieBen hilft. Diese Chance miiBte vor al-
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lem Eltern klargemacht werden, die nach
dem MaB der Verstandnisfahigkeit des Kin-
des uber vordergrindige Detailfragen all-
mahlich auch zu Themen hinfinden kdnnen,
die ein tieferes Verstandnis und eine grund-
legende Einstellung zum Fernsehen vorbe-
reiten hilft.

GroBeren Kindern und Jugendlichen sollte
man nicht erlauben, nach einer Sendung es
bei einem Urteil wie «Prima» oder «So ein
Schmarr'n» bewenden zu lassen. Man sollte
sie durch Widerspruch oder Fragen dazu
bringen, zu artikulieren, warum ihnen etwas
gefallen oder nicht gefallen hat. Auf solche
Weise konnen unkonturierte und gefuhlsbe-
tonte Urteile entweder durch eigenes Nach-
denken bestatigt oder revidiert werden.
Abgesehen von der heilsamen Wirkung des
Gesprachs im Sinne der Fernseherziehung,
konnte von da her auch das Familienge-
sprach, das sich allem Anschein nach in wei-
ten Kreisen der Bevdlkerung auf einem Hun-
ger-Status befindet, neue Impulse empfan-
gen. Es kénnte ein Ort werden, an dem auch
die spezifischen Differenzen der Generatio-
nen ausgetragen werden kénnten.
Erziehungsziele, Motive und Methoden, wie
sie in diesen drei Abschnitten dargelegt wur-
den, lassen sich nicht in einer systemati-
schen Weise nacheinander aufreihen. Sie
durchdringen sich gegenseitig. Deshalb
seien die wichtigsten Stichworte noch ein-
mal in etwas differenzierter Form benannt:
Konsumaskese — Zuruckdrangen der Bild-
«Horigkeit» — Vorzug des primaren Welter-
lebens vor dem Leben aus zweiter Hand —
Auswahl — eigenes Urteil — Bild ist nicht
gleich Wahrheitskriterium — Abbau der
Autoritatshorigkeit — Vermittlung von Ein-
blicken hinter die Kulissen — Sachinteresse
erhoht die Distanz zwischen Konsument und
Medium — Gesprach.

Ziel aller dieser padagogischen MaBnahmen
und Ziele ist es, zum vernunftigen Gebrauch
des Fernsehens und aller technischen Mitt-
ler zu erziehen. Ziel dieser MaBnahmen ist
es, die negativen Wirkungen abzuschirmen
und durch einen Filter die positiven Wirkun-
gen zu ermoglichen.

Methodisch ist dabei ein Gesichtspunkt
wichtig, den freilich kein erfahrener Pad-
agoge vernachlassigen wird:

Es geht nicht darum, Kindern und Jugend-
lichen mit desillusionierenden Enthillungen

zu imponieren. Mit einer solchen Grundein-
stellung wiirde man sofort die Trotzreaktion
herausfordern «Der will uns das Fernsehen
miesmachen!». Vielmehr sollte man an der
Neugierde, am Wissensdurst, an der Vor-
liebe, hinter Kulissen zu schauen und an
dem technischen Sachinteresse anknlpfen.
Gegeniiber den bisherigen Uberlegungen,
die fur viele Padagogen entweder absoluten
Vorrang oder alleinige Gultigkeit beanspru-
chen, sollte eine zweite Komponente nicht
zu kurz kommen. Damit ist eine Form der
Medienerziehung gemeint, die sich schwerer
artikulieren 1aBt, die aber die positive Grund-
einstellung, wie sie zuletzt benannt wurde,
geradezu zum Prinzip erhebt. Darunter ware
— ausgehend von der Gesprachssituation —
eine positive Geschmacksbildung zu verste-
hen. Sie bietet sich, wie bei der Filmerzie-
hung, dort an, wo man gute Sendungen be-
spricht und das Gute analysierend benennt.
Man konnte dazu allerdings bemerken, daB
diese Form der Fernseherziehung eher Auf-
gabe des Fernsehens selbst sei, das ja zu-
nachst einmal besonders gute Sendungen
prasentieren muB, und das ist richtig. Was
aber dem Erzieher, sei es in der Familie, sei
es in der Schule, lUberlassen bleiben muB,
ist die Auswertung, ist die BewuBtmachung
etwa der adaquaten kunstlerischen Form
zum vorgegebenen Stoff oder die besondere
Kompositionsform einer Sendung oder die
gute Abstimmung einer Musik zu einem
Film oder die Stilmittel des Schnitts und der
Kamerabewegung etc.

Das Stoffpensum deckt sich weitgehend mit
den anspruchsvollen Aufgaben, die sich
manche Filmklubs gestellt haben, die nicht
nur allgemeine Grundregeln der Bildsprache
ihren Teilnehmern vermitteln (Rickblende
— Fahrt — Schnitt — Geschwindigkeit etc.),
sondern vor allem neuen kunstlerischen Aus-
sageformen auf der Spur sind.

Ein weiterer Beitrag zur positiven Fernseh-
erziehung ware der Hinweis auf die vielfal-
tigen Bildungshilfen, die das Fernsehen
durch Studienprogramm, Kurse, Schulfern-
sehen und Telekolleg, um nur einige Fach-
termini zu nennen, bietet. Der Hinweis allein
allerdings genugt nicht. Es ware wiinschens-
wert, daB gelegentlich solche oder andere
Fernsehsendungen direkt oder indirekt in
den Unterricht einbezogen und besprochen
wurden.



Uber solche Hinweise und analytische Be-
muihungen hinaus bestinde eine ideale Kom-
ponente der positiven Medienerziehung in
der eigenen spielerischen und schopferi-
schen Beschaftigung mit den Werkzeugen,
die jenen des Fernsehens verwandt sind.
Damit sind Foto und Schmalfilm-Kamera ge-
meint, aber auch das Tonbandgerat. Solche
Aktivitaten hangen freilich von der besonde-
ren Begabung des Lehrers ab und waren nur
in freiwilligen Arbeitskreisen zu realisieren,
etwa durch Exkursionen zu einem beruhm-
ten Bauwerk am Heimatort oder in der Nach-
bargemeinde, anhand dessen ein bestimmtes
fotografisches oder filmisches Thema bear-
beitet werden muBte oder aber fotografische
Aufgaben mitten in der GroBstadt, wie die
Themen «Warten», «Alt und Jung», «Tempo»
etc.

Was ein junger Mensch in eigener Bemiu-
hung um die Bewaltigung solcher Aufgaben
sich selbst erarbeitet, das schult seinen
Blick und seinen Geschmack angesichts
dessen, was in wechselnder Qualitdt vom
Bildschirm her auf ihn einstirmt.

Ubrigens wird hier noch einmal deutlich,
was bereits eingangs betont wurde:

Die Einbettung der Screen Education in das
totale Leben. GeschmacksmaBstabe auch
von historischen Kunstwerken her, Ge-
schmacksmaBstabe, die man im gemeinsa-
men Anhoren klassischer und moderner
Schallplatten gewinnt, haben einen, wenn
auch indirekten, so doch nicht zu ubersehen-
den EinfluB auf den Geschmack, wenn es
um die Beurteilung von Fernsehsendungen
geht.

Trager der Fernseherziehung

Die Last des Screen Education kann der
Lehrer nicht allein tragen, aber er muB um
die Notwendigkeit dieser Bemuhungen wis-
sen und sein Teil dazu leisten. In Eltern-
abenden, vor Schulpflegschaften oder El-
ternbeiraten sollten diese Themen nicht zu
kurz kommen.

Gestatten Sie mir aber auch einen Hinweis
darauf, daB es unverniinftig erscheint, wenn
Lehrer vor den Massenmedien die Haltung
des Kaninchens vor der Schlange oder die
der Maus vor dem Elefanten an den Tag le-
gen. Unterschatzen Sie doch bitte nicht lhre
eigenen Maoglichkeiten; Sie sind naher dran,

Sie haben den groBen Vorteil des unmittel-
baren Kontakts mit Ihrem Zdégling, Sie kén-
nen auch das Fernsehen bandigen durch
Einbeziehung in Ihre Arbeit.

Andererseits sollten Sie Kindern die Mdg-
lichkeit der kritischen Verarbeitung der In-
formationsflut bieten. Der Antimedienaffekt
der Padagogen ist fehl am Platz; erst recht
dann, wenn man die Medien als padagogi-
sches Alibi miBbraucht oder als Prigelkna-
ben paddagogischer MiBerfolge schilt.

Ich sehe dagegen tatsachlich die Chance,
Gesprache, die im Elternhaus mutmaBlich
doch nicht stattfinden, etwa im Rahmen des
Unterrichts zu fuhren und damit positive
Fernseherziehung zu betreiben.

Neben Schul- und Elternhaus wei3 aber
auch das Fernsehen selbst, daB es eine ge-
wisse Verantwortung tragt, sich selbst zur
Diskussion zu stellen, mit den ihm eigenen
Mitteln sich selbst darzustellen. Dieses Be-
wuBtsein der Mitverantwortung hat wahrend
des internationalen Seminars PRIX JEU-
NESSE im Oktober 1967 in Minchen einen
deutlichen Ausdruck gefunden.

Unsere Abteilung hat ihrerseits vor Jahren
bereits durch Coproduktion mit dem Institut
fur Film und Bild die Reihe von Filmen zur
Fernsehkunde erstellt, die Uber die Kreis-
bildstellen angefordert werden kénnen. In-
dessen darf weder Elternhaus noch Schule
noch Fernsehen aus der gemeinsamen Be-
mihung ausbrechen, weil jeder Ort auf
seine Weise bestimmte Ansatzmdglichkeiten
hat, die dem anderen fehlen. Nur in einer
konzertierten Aktion wird sich flr die Zu-
kunft die allen gestellte Aufgabe losen las-
sen.

Eines aber ist mit absoluter Sicherheit fest-
zuhalten:

Mit bloBen Verteufelungen und Protesten
gegen Auswichse wird das gesteckte Ziel
weder im Hinblick auf die Fernseherziehung
noch auf die Medienerziehung Uuberhaupt
erreicht werden. ErfahrungsgemaB ver-
schafft man beispielsweise einem inkrimi-
nierten Film nur unerwinschte Publizitat.
Genau so gefahrlich sind pauschale, unpra-
zise Angriffe. Solchen Attacken auszuwei-
chen, ist flir alle Verantwortlichen um so
leichter, je mehr die Angriffe der Sachlich-
keit und der Sachkenntnis entbehren.

In diesem Zusammenhang ist noch einmal
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auf ein weitverbreitetes MiBverstandnis hin-
zuweisen:

Ein zutreffendes Bild von der Welt, bzw. ein
«Weltbild» ist weder einem Medium allein,
noch allen gemeinsam zu entnehmen. Welt-
aneignung und Weltdeutung vollziehen sich
nicht durch das bloBe Perzipieren. Das
Fernsehen bietet in der Regel lediglich das
Material an, dessen bewufBte Verarbeitung in
Gesprach und eigenem Nachdenken erst
aus der Summe ungeordneter Bilder von der
Welt ein «Weltbild» formt. Wenn es nicht in
diesem Sinne zur Aneignung und Deutung
kommt, bewirkt das Fernsehen wie alle Mas-
senmedien — ob sie es beabsichtigen oder
nicht — mit den vermittelten Gedanken,
Klangen und Bildern nur eine riesenhafte
Diffusion, in der das Diabolische wortliche
Bedeutung gewinnt, weil alle Werte, alles
Wissen, alle Sinnzusammenhange durchein-
andergeworfen scheinen.

Screen Education und Medienerziehung sind
keine Unternehmungen flir den heutigen
Tag. Die Prognosen der Techniker verwei-

sen uns darauf, da der Umfang der Medien
und ihrer Wirkungen, daB die Anzahl neu
auszuwahlender Kanale mit jedem weiteren
Jahr ansteigen wird.

In Den Haag beispielsweise konnen heute
bereits 13 europaische Fernsehprogramme
empfangen werden. Unser Thema ist also
ein Thema der Zukunft. Auch fir es gilt, daB
man Bildung heute verstehen muB als eine
Ausstattung zum Verhalten im anbrechen-
den 21. Jahrhundert.

Erzieher erhoffen sich als Ziel ihrer Bemu-
hung nicht den ethisch funktionierenden
Automaten, sondern Menschen, die frei des
Erkennens, Urteilens und Entscheidens fa-
hig sind. Ich kann mir den verhaltenen pad-
agogischen Optimismus nicht versagen, der
mich hoffen 1aBt, daB es auch maoglich sein
miBte, die Menschen kommender Genera-
tionen fahiger zu machen, mit jenen tech-
nischen Mitteln menschlicher umzugehen,
als es uns gelingt, die wir sie zu unseren
Lebzeiten haben entstehen sehen.

Basler Versuche mit audiovisuellem Franzosischunterricht*

Helen Hauri

An einer Tagung des Comité de I'enseigne-
ment général et technique des Europarates
im Sommer 1963 in Stockholm auf audio-vi-
suellen Fremdsprachenunterricht aufmerk-
sam geworden, besuchte ich im Frihjahr
1964 in Paris einen dreiwdchigen «Stage de
spécialisation pour I'emploi des méthodes et
des techniques audio-visuelles» des C.R.E.
D.I.LF. (Centre de Recherches et d’Etudes
pour la Diffusion du Frangais, Saint-Cloud).
Es handelte sich dabei vor allem um eine
theoretische und praktische Einfiihrung in
VOIX ET IMAGES DE FRANCE (VIF) (mé-
thode rapide pour adultes). Am Rande ge-
streift wurde auch BONJOUR LINE (BL), die
«méthode d’enseignement du frangais aux

* Ausschnitte aus einem Artikel, erschienen im
Bulletin CILA Nr. 8, Neuchatel 1969. (Entnommen
den «Glarner Schulmitteilungen».)

enfants étrangers de 8 a 11 ans», wovon da-
mals erst der erste Teil vorlag.

Die unbefriedigenden Ergebnisse unseres
traditionellen Franzdsischunterrichts veran-
laBten mich, unmittelbar nach dem Kurs
einen Versuch in einer 1. Klasse der Mad-
chenrealschule (5. Schuljahr) (1) zu begin-
nen. Ich schwankte zwischen VOIX ET IMA-
GES DE FRANCE und BONJOUR LINE. Es
war mir klar, daB VIF an der obern Grenze
dessen liegt, was Realschiilerinnen zugemu-
tet werden kann. Inhaltlich sind die Dialoge
mit ganz wenigen Ausnahmen (ein paar kari-
katuristische Szenen) jedoch durchaus dem

1) Die Basler Realschule entspricht der berni-
schen und ostschweizerischen Sekundarschule.
Gegen 30 9, der Schiiler treten nach der 4. Pri-
marklasse in ein Gymnasium Uuber, die Realschule
nimmt ca. 40 %, auf, der Rest tritt in die Sekun-
darschule und die Sonderschule uber.
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