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Zum Sprachunterricht

Friedrich Wimmer

Im Vorwort zur ersten Auflage der neuen Du-
den-Grammatik schreibt der Herausgeber Paul
Grebe, seit den dreiBiger Jahren unseres Jahr-
hunderts habe sich eine neue Sprachauffassung
Geltung verschafft, nach der es keine Sprache
schlechthin, sondern nur eine Fiille von Einzel-
sprachen gebe. Wortlich fahrt er fort: «Jede Ein-
zelsprache aber ist ein gegliedertes Sinngefiige,
hat also bis zu einem gewissen Grade eine eigene
Struktur. Diese Struktur ist das Ergebnis des
sprachlichen Zugriffs der Sprachgemeinschaft ge-
geniber dem Seienden in der Welt. Daraus ergibt
sich als Aufgabe einer Grammatik unserer Mut-
tersprache, ,die innere Form des Deutschen’ (Ti-
tel eines Buches von Hans Glinz) bewullt zu ma-
chen, d. h. die Grundstrukturen zu verdeutlichen,
die sich aus der Zuordnung von Form und Inhalt
itber lange Zeitraume hinweg ergeben haben.»
Weiter unten erinnert Grebe an das Humboldt-
Wort, daB die Sprache kein Ergon, kein statisches
Gebilde, sondern eine Energeia, eine wirkende
Kraft, sei, die das «Worten der Welt» (Leo Weis-
gerber) tiglich neu vollziehe.

Es war nur eine Frage der Zeit, dall die neuen
Vorstellungen von der inneren Dynamik unserer
Muttersprache auch in die Schulgrammatik, die
ja immer noch weitgehend von den Grundgedan-
ken der lateinischen Grammatik gepragt ist, Ein-
laB} begehrten.

Die «Richtlinien fiir die bayerischen Volksschu-
len» vom Jahre 1966 lassen das Bestreben erken-
nen, gesicherte Ergebnisse zu ibernehmen, es je-
doch beim alten zu belassen, soweit noch Un-
sicherheit und Skepsis besteht.

Die neuen Gedanken und Vorstellungen sind in
die Hinweise unter «Sprachkunde und Sprach-
lehre» (S.213-215) eingebaut. ZusammengefaBt
sind sie dargestellt unter «Sprachlehre» (S. 215)
in folgenden Satzen: «Die auf der Unterstufe be-
gonnene Arbeit am Satz als Sinneinheit, Klang-
gestalt und Spannungsgefiige sowie an den Wort-
arten und ihrer Leistung wird weitergefiihrt;
Satzbilder werden ausgebaut und als Geflige,
Strukturen, bewufit gemacht, neue Grundformen
und ihre Leistungen erkannt. Die lebendige
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Sprachwirklichkeit bestimmt den Redeton, die
Satzmelodie und den -rhythmus, die Stellung der
Glieder im Satz (Grundstellung, Umstellung,
Umklammerung), ihre Schwere, Hervorhebung,
Abschwichung oder Verneinung. Darum ist stets
von der inneren Sprachform auszugehen.»

Da stellt sich nun als erstes die Frage: Was ist
mit der «inneren Sprachform» gemeint? Der Be-
griff ist nicht neu, stammt er ja doch von Wil-
helm v. Humboldt. Leo Weisgerber, einer der be-
deutendsten Vertreter der neuen Sprachwissen-
schaft, versteht unter innerer Sprachform «das
gestaltende Prinzip des Umschaffens der Welt in
das Eigentum des Geistes», also ein schopferi-
sches Prinzip. Walther Seidemann sieht den
Deutschunterricht iiberhaupt als «innere Sprach-
bildung»; er definiert die innere Sprachform als
«die gestaltenden geistig-sinnlichen Wechselwir-
kungen zwischen Inhalt und Form». Die gemein-
ten geistig-sinnlichen Vorgiange vergegenwirtigt
Reumuth in «Der muttersprachliche Unterricht»
an folgendem (hier kurz gefaBten) Beispiel: Ich
beobachte, wie sich am Himmel Wolken bewegen.
Diese Naturerscheinung will ich sprachlich fas-
sen. Im Bewufltsein tauchen nun Zeitworter auf:
schweben, ziehen, fliegen, eilen. Der Geist ver-
senkt sich abwechselnd in die Zeitworter und in
die Bewegung der Wolken. Es setzt eine hin- und
hergehende seelische Bewegung ein, bis ich ent-
scheide: Die Wolken schweben. «Schweben» ist
das rechte Wort, um die Wolkenbewegung, wie
ich sie wahrnehme, darzustellen. Ich habe das Er-
lebnis einer inneren Stimmigkeit, eines Innewer-
dens der Wirklichkeit samt dem Gefiihlshof, der
den rational erfaBten Inhalt umgibt.

Das Gesetz der inneren Sprachform gilt selbst-
verstandlich nicht nur fir das Wort, sondern
ebenso fiir den Satz als Sinneinheit und fir die
gestaltete Sprache iiberhaupt. Dazu noch ein Bei-
spiel aus Reumuth, das die Geschehensarten in
ihrer Ausdrucksqualitit aufzeigt (a. a. O., S, 73):
«Die Sitze: Das Schiff ist von den Wellen ver-
schlungen worden und: Die Wellen verschlingen
das Schiff sind nur im logischen Sinne gleich,
wertet man aber die innere Sprachform, so driickt
die Leideform im ersten Satz das Schicksalhafte
des Vorganges, die Ohnmacht gegeniiber der Ge-



walt der Wellen besser aus als der zweite Satz.
Dieser wird sich besser in einen Bericht einfiigen,
in dem von der ungestiimen Kraft des Sturmes
und der Wellen die Rede ist.» Die innere Sprach-
form ist also von der Ausdrucksabsicht gesteuert.
Das Erlebnis der inneren Sprachform vollzieht
sich naturgemdB nicht nur im Vorgang der
Sprachgestaltung, sondern ebenso im Sprach-
erfassen, im Sprachverstehen, im Hoéren oder Le-
sen.

Die Richtlinien itibernehmen von der neuen
Sprachwissenschaft die Begriffsreihe: «Sinn-
gehalt, Klanggestalt und Spannungsgefiige».

Die Einheit von Sinngehalt und Klanggestalt
wird den Schiilern am leichtesten bewuf3t ge-
macht, wenn sie einen Satz riickwirts oder durch-
einander lesen, wie es beim Ubungslesen im Erst-
leseunterricht hin und wieder geschieht, um die
Kinder zum synthetischen Lesen statt des Her-
sagens auswendig gelernter Sitze zu zwingen. Wir
probieren es an dem Satz: Die Mutter richtet fiir
uns das Abendessen. Beim Riickwartslesen und
beim Durcheinanderlesen hat jedes Wort den glei-
chen Ton und die gleiche Betonung; es entsteht
kein FluB und keine Bindung; erst durch den Be-
zug auf ein Sinnganzes, erst vom Sinngehalt her
treten die Worter in Verbindung; sie folgen in
einem bestimmten Rhythmus, in leichten und
schweren Schritten, in sinnentsprechender Ton-
gebung.

Die Satzmelodie und der Redeton treten auch
besonders deutlich in Erscheinung bei Gegentiber-
stellung von Sétzen, die aus den gleichen Wértern
bestehen, aber je aus einer anderen Sprachwirk-
lichkeit und einer anderen Redeabsicht entstehen.
Der Satz: «Peter schreibt seine Hausaufgabe»
kann eine reine Aussage sein oder, vom Horen-
den wiederholt, eine ungldaubige Frage oder auch
eine Aufforderung des Vaters, je nach dem Rede-
ton und der Satzmelodie. Diese driicken die Rede-
absicht, den Sinngehalt aus, eingeschlossen den
Gefiihlston, sei es der Verwunderung oder des
Zweifels, des Lobes oder des Argers.

Man spricht deshalb auch von der sinntragenden
Klanggestalt. Die Sinnbewegung, der Fortgang
der Gedankenfiihrung, liegt im Spannungsgefiige,
dem dritten Glied der Dreiheit «Sinngehalt,
Klanggestalt und Spannungsgefiige».

Das Spannungsgefiige ist hauptsichlich durch
die Wortfolge bestimmt. Als wesentliches Merk-
mal des deutschen Satzes im Unterschied etwa

zum franzosischen oder englischen gilt die Um-
klammerung oder der Klammerbau des Satzes.
Ein Beispiel: «Maria Theresia wurde wegen ih-
res unbeugsamen Mutes in der Verteidigung ih-
rer Lander sowie wegen der Umsicht und Klug-
heit in der Durchfiithrung innerer Reformen auch
von ihren Gegnern geachtet.» Die zwei Worter
der Satzaussage (wurde und geachtet) umschlie-
Ben einen groflen Teil des Satzes und bilden so
die Pole des Klammerbogens. Der Sprecher hat
bei Beginn des Satzes die beiden Pole im Be-
wuBtsein; die umklammerten Teile fligt er beim
Sprechen ein und baut dadurch das Satzbild aus.
Mit der Umklammerung kann jedoch ein ande-
rer Grundsatz des Spannungsgefiiges des deut-
schen Satzes in Konflikt geraten, namlich die Her-
vorhebung des Sinnwortes. Dieses steht, je nach
der Sprachsituation, am Anfang oder am Ende
des Satzes, wobei vom Klammerbau abgewichen
werden kann, z. B.: Besonders geschatzt wurde sie
(Maria Theresia) wegen ihres unbestechlichen
Gerechtigkeitssinnes.

Im freien Vortrag zwingt auBerdem die Okono-
mie des Gedachtnisses weniger konzentrations-
starke Redner dazu, bei lingern Satzen moéglichst
bald den zweiten Teil des Pridikates zu bringen
und erst dann das Satzbild weiter auszubauen, z.
B.: Maria Theresia wurde auch vonihren Gegnern
geachtet wegen ... Dadurch wird es auch den
Hérern leichter gemacht, den Gedankengingen
des Redners zu folgen.

Eine wesentliche Rolle in der neuen Sprachlehre
spielen die Satzgrundformen. Nach den Richt-
linien sollen die Kinder gegen Schluf} des vierten
Schiilerjahrganges einfache Grundformen des
deutschen Satzes richtig gebrauchen und ihr Ge-
fiige durchschauen, wobei man sich unter Ge-
fige oder Gefiigestruktur den Satzbau mit dem
Neben- und Ineinander der Baustiicke, das ge-
gliederte Ganze des Satzes, vorzustellen hat. Die
Stoffplane fiir die oberen Jahrgénge, also fir die
Hauptschule, enthalten als Aufgabe in Verbin-
dung mit dem Ausbau von Satzbildern und dem
BewuBtmachen der Gefligestrukturen das Erken-
nen neuer Grundformen und ihrer Leistung. Die
neue Sprachlehre wendet sich bewuf3t von dem
tblichen Abfragen des Satzes nach formallogi-
schen Elementen ab, sie will von der formbezoge-
nen zu einer inhaltsbezogenen Grammatik durch-
brechen; dabei geht sie von der Satzgrundform
als kleinster Sinneinheit und nicht weiter redu-
zierbarer Ganzheit aus.

127



In der Duden-Grammatik sind 29 Grundformen
aufgefiihrt. Ein Beispiel: Der Gartner bindet die
Blumen. Friiher stellte man zunichst durch Ab-
fragen den Satzgegenstand und die Satzaussage
fest (Der Gértner bindet); damit war der «ein-
fach nackte Satz» gefunden. Diese formallogi-
sche Aneinanderrethung von Satzgegenstand und
Satzaussage bildet jedoch keine Sinneinheit, also
keinen Satz im Sinne einer inhaltsbezogenen
Grammatik. Notwendig ist eine Sinnerganzung:
die Blumen. «Der Girtner bindet die Blumens»
stellt das Grundgefiige, die Grundform des Satz-
bildes dar, das ausgebaut, nach der Situation aus-
gestaltet und durchgeformt werden kann und da-
durch in seiner Gefiigestruktur bereichert wird,
z. B.: In aller Frithe schon bindet der Gartner mit
Liebe und Fleif} seine Blumen. Dieses Prinzip gilt
ebenso, wenn wir zur Entfaltung der kindlichen
Sprachkraft einfache und durftige Sétze aus der
Sprachwirklichkeit der Schiiler ausbauen, wie
auch, wenn wir an Proben gestalteter Sprache
den Eigentumlichkeiten des deutschen Satzbaues
nachspiiren, um die Kinder, je nach dem Reife-
grad, Einblick in die Gefiigestrukturen der Mut-
tersprache und die Harmonie von Inhalt und
Form gewinnen zu lassen.

Mit dem Ausbau des Satzbildes ergibt sich je
nach dem Zusammenhang und der Sinnbewegung
eine Umstellung der Satzglieder, wie vorstehen-
des Beispiel zeigt.

Die spezifische Leistung obiger Grundform (Der
Girtner bindet die Blumen) besteht inder sprach-
lichen Bewiltigung einer in sich geschlossenen
Handlung. Man spricht deshalb von Handlungs-
satzen.

Nach der inhaltlichen Leistung kennt die Duden-
Grammatik auBerdem Zustandssitze (Miinchen
liegt an der Isar), Vorgangssitze (Die Beratung
dauerte zwel Stunden) und Tatigkeitssitze (Ich
klopfe meinem Freund auf die Schulter). Die
Sinnergdnzung kann auBer dem Akkusativobjekt,
das den Handlungssatz kennzeichnet, in einem
Genitivobjekt (Ich harre seiner), einem Dativob-
jekt (Der Sohn dankt dem Vater), einem Pripo-
sitionalobjekt (Inge achtet auf die Schwester),
einer Umstandsergdnzung (Miinchen liegt an der
Isar — Er zog das Gesprich in die Lange — Wil-
helm benimmt sich schlecht — Das Verbrechen
geschah aus Eifersucht), einem Gleichsetzungs-
nominativ (Karl ist mein Freund) oder einem
Gleichsetzungsakkusativ (Karl nennt mich seinen
Freund) bestehen. AuBerdem gibt es Satzgrund-
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formen, die nur aus Subjekt und Pradikat be-
stehen (Die Rosen blithen) und andere, die mehr
Sinnerginzungen fordern (Ich machte ihm die
Beine lang).

Die Satzgrundformen stellen also Satzschemata
dar, die in der Sprache immer wiederkehren und
durch eine bestimmte Gliederung und Leistung
gekennzeichnet sind. Als Leitbilder konnen sie
bei der Entwicklung und Ausformung der sprach-
lichen Anlagen wirksame Hilfe leisten.

Das Prinzip der Inhaltsbezogenheit gilt auch fiir
die Terminologie in der Sprachlehre, wenn auch
zugegeben werden muf}, dafl, wie noch zu zeigen
sein wird, der Verwirklichung des Prinzips er-
hebliche, manchmal nur mit grofler Einschran-
kung zu meisternde Schwierigkeiten entgegenste-
hen. Grundsitzlich sollen Wort und Begriff eine
innere Einheit darstellen; die Bezeichnung soll
die Leistung, die Aufgabe oder Funktion der
sprachlichen Erscheinung widerspiegeln. Im Leh-
rerheft zum «Sprachspiegel» («Deutscher Sprach-
spiegel» von Arends, Arnold, Glinz) wird eine
kindgeméBe Terminologie gefordert. Es komme
sehr darauf an, ob dem Kind ein geeigneter
Name hilft, klare Begriffe zu gewinnen, oder ob
ein ungeeigneter, irrefithrender Name eine Er-
schwerung oder Stérung bedeutet. Der Lehrer
musse ihm sinnvolle Namen geben fiir die beob-
achteten Erscheinungen und die an ihnen er-
kannten Begriffe. Der Name sei scharf und aus-
schlieBlich vom Begriffe her zu sehen.

Die bisher gebrauchten Bezeichnungen werden
von Neuerern zu einem erheblichen Teil als unge-
eignet oder sogar als falsch abgelehnt. Wahrend
der «Hauptsatz» noch hingenommen wird, ruft
das Wort Nebensatz bereits scharfen Protest her-
vor. Seine Leistung bestehe doch nicht darin, et-
was Nebensachliches auszudriicken, sondern ein
Satzglied zu vertreten; also sei nur der Ausdruck
Gliedsatz angebracht. Auch die Benennung der
Satzglieder wird in Frage gestellt. Pfleiderer
(Rahn und Pfleiderer, Neue Satzlehre Fft./M.
1940) schldgt statt Satzgegenstand «Hauptglied»,
statt Satzaussage «Zeitglied» vor, wiahrend in der
Duden-Grammatik (neben den lateinischen) die
alten Termini verwendet werden.

Die sinnotwendigen Erginzungen, die einen Teil
der Aussage bilden, wurden bereits in dem Ab-
schnitt uber Satzgrundformen erwahnt. Die Du-
den-Grammatik unterscheidet davon die freien
Satzglieder, z. B. den freien Dativ (Inge singt uns
ein Lied) oder die freien, nicht sinnotwendigen



Umstandsangaben (Der Girtner bindet jeden
Morgen seine Blumen hinter dem Treibhaus).
Die freien Umstandsangaben nennt die Duden-
Grammatik die eigentlichen Ausbaustiicke, durch
die die Grundformen an die besonderen Ziige der
Wirklichkeit herangebracht werden.

Fiir die Wortarten bringt das Lehrerheft zum
«Sprachspiegel» folgende deutsche Bezeichnun-
gen (neben den lateinischen): Zeitworter, Na-
menworter, Artworter, Anzeigeworter, Lagewor-
ter, Empfindungsworter (Ausrufeworter).

Wie schwer die Forderung einer inhaltshezoge-
nen Terminologie zu erfiillen ist, zeigt sich schon
beim Zeitwort. Diese Bezeichnung hat gewil3 den
Vorteil, daB sie fiir alle Fille zutrifft, aber die
Angabe der Zeit ist doch nur eine Nebenleistung
dieser Wortart, wiahrend die Hauptleistung darin
besteht, eine Tiatigkeit, einen Zustand oder einen
Vorgang sprachlich zu fassen. Weil man jedoch
die verschiedenartigen Leistungen nicht in einem
Wort zusammenfassen kann, erscheint die Be-
zeichnung Zeitwort immer noch am zweckmaBig-
sten.

Die Richtlinien unterscheiden in Ubereinstim-
mung mit der Duden-Grammatik Zeitstufen und
Zeitformen: die Erlebnisstufe mit den Zeitformen
des Verlaufs und der Vollendung in der Gegen-
wart (Prisens und Perfekt), die Erinnerungsstufe
mit den Zeitformen des Verlaufs und der Voll-
endung in der Vergangenheit (Imperfekt und
Plusquamperfekt) und die Erwartungsstufe mit
den Zeitformen des Verlaufs und der Vollendung
in der Zukunft (1. und 2. Futur). Diese Eintei-
lung beseitigt die sinnwidrige, nur vom Formalen
her verstandliche Gepflogenheit, die Zeitformen
der Vollendung in der Gegenwart (als 2. Vergan-
genheit) zwischen den beiden Zeitformen der Er-
innerungsstufe (1. und 3. Vergangenheit) einzu-
ordnen.

Die in die Richtlinien autgenommene Bezeich-
nung «Namenwort» wird von vielen Lehrern nur
widerwillig akzeptiert, weil sie ungewohnt ist,
und wohl auch deswegen, weil ihr aus dem bis-
herigen Gebrauch in der ersten Klasse ein Bei-
geschmack der Verniedlichung anhaftet. Fiir diese
Bezeichnung spricht aber die Leistung, die nach
der Duden-Grammatik darin besteht, «den ,Din-
gen’ der Welt einen Namen zu geben, mit dem
wir das stofflich oder gedanklich Seiende sprach-
lich pragen, um es geistig zu erfassen.»

Es liegt im Sinne einer inhaltsbezogenen Gram-
matik, in der dem Satz die beherrschende Stel-

lung zukommt, dafl das Namenwort (Nomen)
kein eigenstindiges Leben als Wortart fiihrt, son-
dern nur in seiner Rolle als fallbestimmtes Satz-
glied gesehen wird. Die Leistung der «Fiille»
hingt mit der Funktion des Namenwortes als
Satzglied zusammen. Von der jeweiligen Funk-
tion her gebraucht Glinz Bezeichnungen, wie
Grundgrofe, Anteilgrofle, ZuwendegroBe, Ziel-
groBe. Auch Begriffe wie Geschehenstriger, Ge-
schehens-Beteiligter, Geschehens-Bezogener, Ge-
schehensgegenstand sind bereits gepragt (siehe
«Der Kath. Erziehers Sept. 166, S. 294!). Einem
philosophisch gebildeten Erwachsenen mogen sol-
che formallogische Begriffe sprachliche Grund-
strukturen verdeutlichen, 10- bis 14jdhrigen
Volks- oder Hauptschiilern bedeuten sie keine
Hilfe zur eigenen sprachlichen Entfaltung und
Bereicherung. Solange nicht kindgemiBere Be-
zeichnungen im Sinne einer inhaltsbezogenen
Terminologie gefunden werden, wird die Volks-
schule an den bisherigen Namen festhalten miis-
sen. Dabei ist nicht an eine Numerierung (3.
Fall), sondern an Zusammensetzungen mit vom
Aussagekern geforderten Fragewortern (Wem-
Fall-Erganzungen im Wem-Fall) gedacht.

Als dritte Wortart nennt das Beiheft zum
«Sprachspiegel» die Artworter. Anzuerkennen ist
bei dieser Bezeichnung, daB sie die drei Funktio-
nen als Attribut (das liebliche Veilchen), als Art-
erganzung (das Veilchen ist lieblich) und als Ad-
verb (das Veilchen duftet lieblich) trifft. Ein
Nachteil liegt darin, dal durch das gleiche Be-
stimmungswort die Unterscheidung von Artwort
und Arterginzung erschwert wird.

Bedenklich erscheint der Vorschlag im Beiheft
zum ««Sprachspiegel», Geschlechtsworter, Fiir-
worter und Zahlworter mit dem Begriff Anzeige-
worter unter einen Hut zu bringen. Die Funktion
des Anzeigens trifft doch nur auf einen Teil der
aufgefiihrten Einzelwortarten zu. Auflerdem wird
die an sich begriiBenswerte Absicht, die Sprach-
lehre zu vereinfachen, dadurch vereitelt, dafl im
Unterricht den wunterschiedlichen Leistungen
nachgespiirt werden muB} und sich dabei die spe-
zifischen Ausdriicke von selbst einstellen. Die nur
teilweise zutreffende Sammelbezeichnung bedeu-
tet somit fiir die Schiiler sogar eine zusitzliche
Belastung.

Noch bedenklicher ist eine Zusammenfassung der
genannten Wortarten in «Begleiter und Stellver-
treter», wie es Ofter geschieht. Die Doppelbezeich-
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nung kann nur verwirren; denn kein Wort kann
zugleich Begleiter und Stellvertreter sein.

Vollig unverstindlich ist die Vereinigung der
Verhaltnisworter, Umstandsworter und Binde-
worter zu einer Wortart «Lageworters. Jede die-
ser Wortarten hat ihre spezifische sprachgestal-
tende Qualitdt. Das Verhidltniswort z. B. drangt
nach einer Verbindung mit bestimmten Wortfor-
men. Die richtige Anwendung ist nur durch ein
Gelaufigmachen zu erreichen. Die Verhiltnis-
worter werden allm#hlich im BewuBtsein in
Grundbeispiele eingebettet, die als Leitbilder den
Gestaltungsprozefl bestimmen. Funktionssichere
sprachliche Muster kénnen aber nur durch plan-
méafBige Ubungen angeeignet werden, nichtin Ver-
mantschung mit anderen Wortarten, die keine
Formbindung eingehen. Somit ist die eigene Be-
zeichnung «Verhaltniswort» unumginglich.

Als Eingestindnis des volligen Versagens der Be-
strebungen um eine inhaltsbezogene und kind-
gemiBe Terminologie mufl es gewertet werden,
wenn Reumuth fiir die Bezeichnung Partikel ein-
tritt und dazu (a. a. O., S. 86) schreibt: «Das
Fremdwort ,Partikel’ erschwert dem Schiiler den
Umgang mit dieser Wortart nicht; es erleichtert
ihn im Gegenteil mehr als die ebenfalls noch vor-
geschlagene Bezeichnung Lagewérter’ (Glinz),
die den Schiiler zu dem Versuch verleitet, die
Sache vom Namen her zu erschlieBen, was thm
bei dieser Sammelgruppe nur in einigen Fallen
gelingen kann.»

Die Richtlinien fur die bayerischen Volksschulen
enthalten keinen Katalog verbindlicher Sprach-
lehrebezeichnungen. Die im Text gebrauchten
Namen miissen zwar als verbindlich angesehen
werden, sind aber unvollstindig. Die mit der ge-
genwiartigen Entwicklungslage auf dem Gebiete
der Sprachwissenschaft und der Sprachlehre zu-
sammenhéingenden Unklarheiten und Schwierig-
keiten, die durch verschiedene Hinweise ange-
deutet wurden, lassen die Entscheidung des Kul-
tusministeriums, in die Richtlinien einen entspre-
chenden Katalog nicht aufzunehmen, verstind-
lich erscheinen. Andererseits verlangen weitaus
die meisten Lehrer eine allgemein verbindliche
Terminologie, und das mit Recht. Es ist ein Mil3-
stand, wenn die Schiiler bei jedem Schulwechsel,
oft sogar bei einem Lehrerwechsel, umlernen
mussen.

Fiir die Wahl der Namen diirften etwa folgende
Grundsitze gelten:
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1. Der Name soll die Hauptleistung oder -funk-
tion des Begriffes, mindestens aber ein wesent-
liches Merkmal treffen.

2. Der Name muf} fur alle Reprisentanten der
Wortart zutreffen.

3. Der Name muB eindeutig und fiir den Schiiler
leicht verstiandlich sein. Fiir verschiedene Begriffe
diirfen nicht gleich oder zhnlich lautende Worter
gebraucht werden (z. B. Grundform des Satzes
und Grundform des Zeitwortes).

4. Eine Orientierung an der Duden-Grammatik
(selbstverstandlich ohne die weitgehende Diffe-
renzierung ) ist zweckmaBig.

5. Solange kein treffenderer oder kindgemaBerer
Ausdruck gefunden ist, sollte man lieber beim
alten bleiben.

Es widersprache dem Sinne der Richtlinien,
wollte man die Hauptaufgabe des Sprachlehre-
unterrichts darin sehen, den Schiilern Begriffe
und Bezeichnungen zu vermitteln. Die Bezeich-
nungen dienen nur als Verstandigungshilfen bei
dem Bemiihen, das Sprachverstindnis und die
sprachliche Ausdrucksfiahigkeit des Schiilers zu
entwickeln und seine Sicherheit im Sprachge-
brauch zu férdern. Dieses Ziel stellen die didak-
tischen und methodischen Hinweise zu Sprach-
kunde und Sprachlehre klar heraus; ebenso ist es
bei vielen Einzelaufgaben der Stoffpldne offen
sichtbar. Solche sind z. B. (beim 5. und 6. Schii-
lerjahrgang) «Gegeniiberstellung von inhalts-
armen und inhaltsreichen Satzen» — «Das fallfor-
dernde Zeitwort als wirkende Kraft im Satz» —
«Das Eigenschaftswort, vor allem im geistig-see-
lischen Bereich» oder (beim 7./9. Schiilerjahr-
gang) «Ausdrucksformen im sprachlichen Feld,
z. B. das Feld der Aufforderung, des Wunsches,
der Bitte» — «Die Sprache des Verstandes, des
Gefuihls».

In einer Linie mit der Auffassung, das Vermit-
teln und Einiiben grammatischer Begriffe und
Namen sei die Hauptaufgabe des Sprachlehre-
unterrichtes, stehen jene Bestrebungen, die auf
formale Bildung und logische Schulung abzielen.
Die Sprache als gesamtmenschliches Phdnomen
ist kein Exerzierfeld der Logik. Diese Verirrung
zeigt E. Ecker (Der Katholische Erzieher 1966/9:
Zum Grammatikunterricht in den Klassen 5 und
6 der hoheren Schule) an einer Lehrprobe iiber
den Adverbialsatz, die tatsdchlich in einer 6.
Klasse gehalten worden ist. Der Lehrer, ein Re-
ferendar, hatte sich das Ziel gesetzt, den Schiilern
zu zeigen, daB aus Umstandsergianzungen Glied-



satze entstehen und Gliedsitze in Satzteile um-
gewandelt werden konnen. Das Ergebnis der
mithevollen Unterrichtsstunde bestand in der
Feststellung: Man kann statt «Die Ritter nahmen
die Burg im Ansturm ein» auch sagen «Die Rit-
ter nahmen die Burg ein, indem sie anstiirmten».
Firr die sprachliche Bildung ist dieses Ergebnis
wahrlich vo6llig belanglos.

Besonders in den ersten Schuljahren ist eine be-
tont rational-logische Sprachbetrachtung fehl am
Platz. Die Richtlinien verlangen in Nr. 1 der
Hinweise zu Sprachkunde und Sprachlehre, daf3
die Schule das gemiithaft-naive Verhiltnis des
Kindes zur Sprache erhalten soll, und stellen das
Spracherleben und das Sprachhandeln in den
Mittelpunkt. Damit ist es kaum zu vereinbaren,
wenn in einem Sprachbuch fiir 1./2. Schuljahr
(Beisbart/Huber: Alle Nisse knack ich) Kindern
des 2. Schiilerjahrganges unter «Merke» (!) fol-
gende Sitze angeboten werden:

«Satze, in denen man etwas befiehlt oder ruft,
sind Befehlssitze oder Ausrufesitze» —

«Du und ihr sind Anredefiirwdrter in der Einzahl
und in der Mehrzahl» —

«Er, sie, es sind Erzahlfiirworter in der Einzahly —
«Sie ist das Erzahlfiirwort in der Mehrzahly —
«Ich ist ein Erzihlfiirwort, mit dem man von sich
selbst erzahlty. -

Damit soll der Wert des genannten Sprachbuches,
das in seinen Sprach- und Ubungssituationen
durchaus den Forderungen eines neuzeitlichen
Sprachunterrichts entspricht, nicht geschmalert
werden.

Die Richtlinien fiir Sprachlehre enthalten in
Nr. 3 den Satz: «Sie (die Sprachlehre) dient
auch dem Fremdsprachenunterricht.» Der Satz
kann falsch verstanden werden. Gewi} sind Pa-
rallelen vorhanden; auf sie und noch mehr auf
die Verschiedenheiten hinzuweisen, ist Sache des
Fremdsprachenunterrichts, dem solche Verglei-
che dienlich sein konnen. Der muttersprachlichen
Bildung wiare es aber abtraglich, den Unterricht
in deutscher Sprachlehre als Vorbereitung auf
den Fremdsprachenunterricht zu sehen und ent-
sprechend auszurichten. Dies widerspriche vol-
lig der eingangs dargelegten Auffassung von der
Muttersprache.

Aufstellung mit dem Versuch eines Vorschlages fiir einen neuen Katalog

a) Katalog 1955

Hauptwort
Einzahl, Mehrzahl

Wer-, Wessen-, Wem-, Wen-, oder
Was-Fall (ohne Numerierung)

Starke und schwache Beugung

Minnliches, weibliches, sichliches
Geschlechtswort, bestimmt, unbe-
stimmt

Zeitwort

Grundform

Zeitwort
Tat- und Leideform

Wirklichkeits- und
Moglichkeitsform

Zeiten:
Gegenwart
2. Vergangenheit

1. Vergangenheit
3. Vergangenheit

b) Vorschlag fiir neuen Katalog

Namenwort
Einzahl, Mehrzahl

Wer-, Wessen-, Wem-, Wen- oder
Was-Fall

Starke und schwache Beugung

Minnliches, weibliches, sichliches
Geschlechtswort, bestimmt, unbe-
stimmt

Zeitwort

Nennform

Befehlsform
Tat- und Leideform

Wirklichkeits- und Méglichkeits-
form

Zeitstufen und Zeitformen:
Erlebnisstufe mit den Zeitformen
des Verlaufs und der Vollendung
in der Gegenwart

Erinnerungsstufe mit den Zeitfor-
men des Verlaufs und der Voll-
endung in der Vergangenheit

¢) Bemerkungen

sieche Richtlinien und Duden!
trifft den Begriff

kein fiir Volksschulen brauchbarer
Anderungsvorschlag

siche Duden!

sieche Duden!

siehe Richtlinien!

keine Verwechslung
mit Satzgrundform

siche Duden!
sieche Richtlinien!

kein brauchbarer
Anderungsvorschlag

sieche Richtlinien!

siche Duden!
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a) Katalog 1955

1. Zukunft
2. Zukunft

Mittelwort der Gegenwart
Mittelwort der Vergangenheit
Hilfszeitwort

Eigenschaftswort

Steigerung des Eigenschaftswortes

Personliches Flirwort
Besitzanzeigendes Fiirwort

Hinweisendes Fiirwort

Grundzahl
Ordnungszahl
Unbestimmtes Zahlwort

Verhiltniswort
Umstandswort
Bindewort
Satzglieder
Satzgegenstand
Satzaussage
Erginzung

Umstand des Ortes
Umstand der Zeit

Umstand der Art und Weise
Umstand des Grundes

Beifligung
Einfacher Satz

Erweiterter Satz

Hauptsatz

Nebensatz

Satzverbindung

Satzgefiige

Wortliche und nichtwortliche
Rede

Satzzeichen:
Beistrich
Srichpunkt
Doppelpunkt
Anfiithrungszeichen
Rufzeichen
Fragezeichen
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b) Vorschlag fiir neuen Katalog

Erwartungsstufe mit den Zeitfor-

men des Verlaufs und der Voll-
endung in der Zukunft

Mittelwort der Gegenwart
Mittelwort der Vergangenheit
Hilfszeitwort
Eigenschaftswort

Vergleichsformen des
Eigenschaftswortes:
Grundstufe
Hoherstufe
Hachststufe

Persénliches Fiirwort
Besitzanzeigendes Fiirwort

Hinweisendes Furwort

Grundzahl
Ordnungszahl
Unbestimmtes Zahlwort

Verhiltniswort
Umstandswort

Bindewort

Satzglieder

Satzgegenstand

Satzaussage

Erginzung (Sinnerginzung)

Raumerginzung — Raumangabe

Zeiterginzung — Zeitangabe
Arterganzung — Artangabe
Begriindungsergianzung —
Begrundungsangabe
Beifiigung

Grundformen des Satzes:
Handlungssatz, Tatigkeitssatz,
Vorgangssatz, Zustandssatz
Ausbau des Satzes

Hauptsatz:

Aussagesatz, Aufforderungssatz,

Ausrufesatz, Fragesatz

Gliedsatz

Satzreihen

Satzgefiige

Wortliche und nichtwortliche
Rede

Satzzeichen
Beistrich
Strichpunkt
Doppelpunkt
Anfiihrungszeichen
Ausrufezeichen
Fragezeichen

¢) Bemerkungen

siehe Duden!
siche Duden!
siche Duden!
siehe Richtlinien!

sieche Duden!

siehe Richtlinien!
siche Richtlinien!

driickt die Leistung aus
(siehe Duden!)

siche Duden!

siche Duden !
siehe Duden!

siche Richtlinien!

siche Duden!

sieche Richtlinien!
und Duden !

siehe Richtlinien!

siche Duden!

siehe Richtlinien!
siehe Richtlinien!
sieche Richtlinien!
sieche Richtlinien !

siche Rechtschreibduden!
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C. Realien

5. Zahlenbegriffe und Rechnen

Auch das primitive Rechnen verlangt die Beta-
tigung aller Sinne, die Konzentration der Auf-
merksamkeit, Kombinationsarbeit und das Er-
fassen der Zusammenhinge. Es stellt relativ hohe
Anforderungen an das Abstraktions- und Denk-
vermogen.

Die Vermittlung der Zahlenbegriffe kann erst mit
Erfolg in Angriff genommen werden, wenn der
Formensinn des Kindes soweit entwickelt ist, dafy
es auch kleine Unterschiede wahrzunehmen ver-
mag. Die Einfiihrung der Zahlenbegriffe erfor-
dert groBte Anschaulichkeit und Abwechslung in
der Art der zur Darstellung der Zahlenbegriffe
verwendeten Gegenstinde.

Mit den Zahlenbegriffen Eins und Zwei beginnt
der lange Weg des Rechenunterrichtes. Vorerst
werden die beiden Begriffe durch beliebige Ge-
genstande dargestellt, und erst wenn diese beiden
Zahlenbegriffe erfaBt sind, wird das Zahlenbild
(Symbol) eingefithrt. Erst wenn die Verbindung
von Menge und Zahl grundlich erfafft wurde,
wird die Zahl Drei hinzugenommen. Schon im
Zahlenbereich 1-3 wird das Zuzihlen und Weg-
nehmen geubt, und schlieflich werden die zu-
gehorigen Symbole (+ —) eingefiihrt. Der Zah-
lenbegriff wird stets nur um ein weiteres Glied
erweitert.

AuBer den zahllosen Gegenstinden zur Veran-
schaulichung der Zahlenbegriffe sind die Finger
und Zahlenlottos wertvollste Hilfsmittel. Die
Wirfel mit nur 5 Augen und einer leeren Seite
zur Einfiihrung des Begriffes Null sind ein in
gleicher Weise unentbehrliches Hilfsmittel wie
der Zahlrahmen mit nur 2 X 10 Kugeln.

ReumuthfSchorb: «Der muttersprachliche Unterrichty,
8. Auflage, 1963, Verlag Diirrsche Buchhandlung.

Seidemann: «Der Deutschunterricht als innere Sprach-
bildung», 3. Auflage, Heidelberg, 1962.

Weisgerber: «Vom Weltbild der deutschen Sprachey,
1. Halbband: Die inhaltsbezogene Grammatik, 2.
Auflage, Diisseldorf, 1953.

Der Grofle Duden: «Grammatik der deutschen Gegen-
wartsspraches, Neuauflage.

heilpddagogischen Sonderschule

(Fortsetzung)

Der Gebrauch des Rechenmippchens «Wir zih-
len» der Schweiz. Hilfsgesellschaft fiir Geistes-
schwache erweist sich als sehr zweckmaBig.

Die Erweiterung des Zahlenraumes bis 100 muf3
in Zehner-Einheiten erarbeitet werden. Jetzt
wird neben den verschiedensten Hilfsmitteln wie
Zahlenkarten mit Zehnern und Einern auch der
groBe Zihlrahmen beniitzt.

Ein weiterer Schritt bedeutet die Einfithrung der
Multiplikation und Division, wenn der Zahlen-
bereich bis 50 reicht. Diese Rechenoperationen
stellen sehr groBle Anforderungen an die An-
schaulichkeit des Unterrichtes.

Der auf 100 erweiterte Zahlenbegriff, die Multi-
plikation und Division, wird nicht allen Kindern
zumutbar sein.

6. Lesen

Das Ziel jedes Leseunterrichtes ist das Erreichen
einer gewissen Lesereife, d. h. das Lesen wird
dadurch zu einem Bildungsvermittler.

Die Ganzheitsmethode ist fiir geistesschwache
Kinder ungeeignet, da sie nicht in der Lage sind,
aus dem Wortbild die einzelnen Buchstaben zu
abstrahieren.

Der Leseunterricht setzt einen geniigenden Ent-
wicklungsgrad der Sprachfertigkeit und des
Sprachverstindnisses voraus. Das Lesen und
dann auch das Schreiben ist eine kiinstliche Ver-
sinnbildlichung der Sprache. Der einzelne Buch-
stabe steht als Symbol fiir einen Laut. Wenn ge-
wisse Laute nicht oder noch nicht artikuliert
werden konnen, wird auch die Beziehung zum
entsprechenden Symbol fehlen. Daraus ergibt
sich eine enge Beziehung zum Sprachheilunter-
richt, dessen Grundregeln auch dem Lehrer gei-
stesschwacher Kinder geldaufig sein miissen. Die
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