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zu verlassen, sein so beschdmend, ja sindhaft en-
ges iberkommenes Gottesbild endlich iiber das
traditionelle Weltbild hinaus zu erweitern. Dazu
zwingt gliicklicherweise die moderne Forschung
auf Schritt und Tritt, erweist sich doch sowohl
die belebte wie die unbelebte Schépfung bis ins
kleinste und ins allergroBte als von nie geahnter
GroBartigkeit. Wir begreifen den Theologen, der
sich duBerte, mit moderner Astronomue befasse er
sich besonders ungern, da sie uns Gott zu so un-
gewohnter, geradezu ungeheuerlicher GrélBe an-
wachsen lasse.

Ich behaupte, der moderne Christ, dessen ein-
ziges Anliegen die Sorge ist, ob er vor- oder nach-
konziliarer Christ sein wolle, sei iiberhaupt keiner,
wenn er nicht mit jener modernen Forschung
mitdenkt, die bereits vor zehn Jahren heraus-
gefunden hat, daB3 unter den atmosphdrischen
Bedingungen, die auf unserem Planeten Erde vor
zwei Milliarden Jahren geherrscht haben, und
zwar gleich wihrend einiger tausend Jahre, «von
selbst», aber nicht zufdllig in den eben entstehen-
den Meeren Aminosiuren, Peptide, Nuklein-
sauren, also die Bausteine der lebenden Substanz,
entstanden sind. Wenn sie von solchen Substan-
zen noch nie etwas gehort haben oder nie etwas
hoéren mochten, wenn sie von den beriihmten
Versuchen des Amerikaners Miller, von den
Theorien des «gottlosen» Russen Oparin noch
nie etwas vernommen haben, von den Gedanken-
gangen eines Teilhard de Chardin nichts wissen
wollen, dann leben sie an unserer Zeit und ihrer

Problematik wvorbei, einer Problematik, die zu-
tiefst in unsere abendlindische Philosophie und
Theologte, also in die Geisteswissenschaft, hin-
etngretft.

Wir miissen uns dringend von unseren iiberkom-
menen Denkschemen [6sen. Bei aller Hochach-
tung vor der (ibrigens auch «gottlosens) Antike:
unsere herkémmliche Bildung ist zweifellos viel
zu stark und auf heute nicht mehr zu verantwor-
tende Art mit der Antike verklebt, mit mittel-
alterlichen oder barocken Vorstellungen ver-
haspelt oder mit «gutbiirgerlichens, kurz mit ge-
strigen oder vorvorgestrigen Gedankengingen
vollkommen durchsetzt. Die Ausbildung unserer
geistigen Elite ist noch allzusehr diesem alten,
abgestandenen Schema verpflichtet, und es wird
eine nicht zu verantwortende Menge Energie und
Ausbildungszeit auf das Studium toter Sprachen
verwendet, fiir die Kenntnis der Antike, fiir die
Einfithrung in unsere iiberkommenen und leider
veralteten Denkgeleise vergeudet. Unsere Lehr-
anstalten und besonders die sog. héheren bilden
noch zu oft geistige Winterschlifer und keine
modernen Christen heran, die sie dann mit Pa-
tenten, Diplomen und akademischen Titeln aus-
statten und auf die Menschheit loslassen.

Helfen Sie uns alle, mit unserer Gegenwart mit-
zudenken, an den brennenden Menschheitspro-
blemen der Jetztzeit mitzudenken. Einzig so kén-
nen wir auf die Dauer ein glaubhaftes Christen-
tum durchhalten, auf dem all die moderne For-
schung im Grunde ja aufbaut. Josef Brun

Gesamtschule — Schule der Zukunft? 2. Teil

Franz Poggeler

Angesichts dieser Sachlage mutet es tiberraschend
an (auch fur die Stammvater der Gesamtschule),
dal} neuerdings auch eine spezifisch christliche, ja
katholische Gesamtschule entworfen wird. Mdg-
lich ist sie insofern, als das Modell «Gesamt-
schule» nicht unbedingt mit einer Ideologie des
Sozialismus oder Liberalismus verquickt zu sein
braucht.

Neuerdings hat Robert Frohn, bekannt als Ver-
treter christlichen Erziehungsdenkens, neben man-
chen Nachteilen auch Vorteile der Gesamtschule
hervorgehoben, Vorteile, die zumindest die addi-
tive Gesamtschule als «eine gute Losung»™ er-
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scheinen lassen: «Schon die rdaumliche Nachbar-
schafts> von Grund- und Hauptschule mit Real-
schule und Gymnasium, «die gemeinsame Benut-
zung der Sonderrdume, der Zwang zur Beratung
iber deren beste Verteilung und Ausnutzung, die
Moglichkeit, ausgewdhlte Veranstaltungen mit
allen Schiulern oder fiir sie durchzufiihren, for-
dern die Zusammenarbeit der Lehrer aller drei
Schulformen. Diese kénnen in ihr schneller ihre
Erfahrungen austauschen, als wenn sie an ge-
trennten Platzen titig wiren.»

Zumal die jungen Eltern, die sich am Rand von
GroB3- und Mittelstidten in weitrdumigen Gar-



tenstadten ansiedeln, werden in naher Zukunft
immer dringlicher fordern, in der Neusiedlung
Schultypen und -stufen fiir alle Kinder zu errich-
ten; gerade insolchen Neusiedlungsgebieten winkt
der Gesamtschule eine grofle Zukunft. Man er-
innert sich hier an eine Parallele der zwanziger
Jahre: an die von Hamburg ausgehenden «Le-
bensgemeinschaftsschulen», die eine dhnliche so-
ziale und pddagogische Funktion ausiibten, wie
sie heute von den Gesamtschulen verfolgt wird'*:
Diese Reformschulen, heute noch bewundert ob
ihrer modernen Gebdude (u. a. von dem be-
rihmten Architekten Fritz Schumacher entwor-
fen), wollten als sozialer Schmelztiegel in einer
bunt zusammengewtiirfelten Neubevolkerung wir-
ken, diese seBhaft machen und geistig beheima-
ten; allerdings konnte der Gesamtschule eine Ge-
fahr drohen, die ihren christlichen Forderern
noch nicht ganz klar zu sein scheint: die Gefahr
der zu starken Egalisierung der Schaffung einer
nivellierten Einheitsgesellschaft, in der das ver-
bindende Element eine problemlose Freizeit-Hu-
manitit, eine Weltanschauung der Hemdsarme-
ligkeit und des freundlichen Uber-den-Zaun-
Schauens ist. Diese Gefahr ist um so grofer, je
weniger es religiose Zentren in Neusiedlungs-
bezirken gibt und je weniger die Gesamtschule
auf religiose Erziechung Wert legt. Die Lebens-
gemeinschaftsschulen der zwanziger Jahre erho-
ben den Anspruch, die geistigen Zentren von
Stadtrandsiedlungen zu sein; die Unterschiede,
die die neuen Ansiedler (meist junge Familien)
mitbrachten, auch religiose Unterschiede, sollten
im Schmelztiegel zugunsten einer neuen Synthese
aufgehoben werden.

Eben weil diese Ideologie der Einheitsgsellschaft
auch die kiinftige Gesamtschule bestimmen kann,
haben christliche Padagogen Grund genug, eine
spezifisch christliche Gesamtschule zu wagen,
und das um so mehr, als sich in GroBstiddten die
Schaffung von Gesamtschulen allem Anschein
nach nicht vermeiden 1at.

Im Bistum Minster sind seit einiger Zeit die
Pline fiir mehrere katholische Gesamtschulver-
suche erarbeitet worden'. In Recke (Miinster-
land) entsteht eine additive Gesamtschule als
«Schule in freier Triagerschaft» (also als neue
Form der kirchlichen Schule), bestehend aus
Realschule und Gymnasium mit Koedukation
und Tagesheim «als Angebot in einem landlichen
und vom Ibbenbiirener Steinkohlenbergbau be-
stimmten Einzugsgebiet (80 Prozent der Schiiler

aus Arbeiter- und Bauernfamilien)». In der Stadt
Minster soll eine differenzierte Gesamtschule
(zu der additiven in Recke) hinzukommen; diese
differenzierte Gesamtschule soll auch eine Berufs-
oberschule enthalten, was zu begriilen ist, um
auch didaktisch-methodisch und raumlich zu do-
kumentieren, daBl die Berufsschule zum allge-
meinbildenden Schulwesen gehért und keine
blofie Spezialbildung vermitteln will.

Die Planung obliegt bei den drei Schulen einem
Beirat, in dem Sachverstindige der beteiligten
Schulformen wie auch Wissenschafter und — was
nicht unwichtig ist — Finanzspezialisten vertreten
sind; nach Aufnahme des Unterrichts sollten
Vertreter der Eltern als Beiratsmitglieder hinzu-
kommen. Das heifit also: Die Eltern werden in
die unmittelbare Verantwortung fir die Gestal-
tung der Schule aufgenommen, — ein wichtiger
Schritt nach vorn.

Ein GroBteil der Mitglieder der Planungsgruppe
wird hernach den Lehrerkollegien angehoren;
auch dies ist eine geradezu ideale Voraussetzung,
die natiirlich nur bei freien Schulen erreichbar
ist. In die Planungsgruppe (die ja vom Beirat
zu unterscheiden ist) sind auch hauptamtliche
Mitarbeiter aufgenommen worden; das sichert
dem Projekt einen ztigigen Fortgang. Der Mut
des Bistums Miinster, so vorzugehen, ist zu loben.
Ahnliches gab es freilich gegen Ende der zwanzi-
ger Jahre bei dem damals wohl kiihnsten katholi-
schen Schulversuch, der «Schule am Laacher
See» ; tibrigens war bei dieser auch das Deutsche
Institut fiir wissenschaftliche Padagogik planend
beteiligt, das jetzt beim Miinster-Projekt wieder
seine Mitarbeit zur Verfiigung stellt.

Die Befahigung von Schiilern, bewuflt als Ka-
tholiken das gesellschaftliche, berufliche, fami-
lidre und politische Leben mitzugestalten, ist zen-
trale Aufgabe der Gesamtschule Munster. Auf
diese Aufgabe gleicherweise Grund-, Haupt-,
Realschule und Gymnasium einzustellen, ist bis-
her im Rahmen der katholischen Erziehung fast
gar nicht moglich gewesen. Die katholische Schul-
politik hidtte schon seit langem mehr Energie
darauf verwenden sollen, einen Gleichklang von
Aufgabe und Atmosphire in den einzelnen Stu-
fen und Formen des Schulwesens zu erreichen.
Was sonst noch beim Miinster-Projekt an «vor-
dringlichen Aufgaben» genannt wird, entspricht
der Planung der Gesamtschule iiberhaupt: «Fir
alle Schiiler sollen begabungsgerechte Bildungs-
chancen geschaffen werden. Das Schulsystem soll
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leistungsfahig in der Vermittlung weiterfithren-
der Abschliisse sein. Die veranderte Wirklichkeit
unserer technischen und gesellschaftlichen Um-
welt soll in der Auswahl der Bildungsinhalte be-
riicksichtigt werden.» Inwiefern letzteres gelin-
gen wird, wird man bald am Lehrplan der Schule
sehen konnen.

Auch beim Miinster-Projekt wird die Ganztags-
schule, die Finftagewoche und das Kern-Kurs-
System eingefithrt. Zur Begriindung der Koedu-
kation wird nichts vermerkt; jedoch erklirt sie
sich beim Miinster-Projekt vermutlich aus rein
numerischen Grunden: Es geht um das Aufbrin-
gen der fiir eine Gesamtschule nétigen, relativ
hohen Schiilerzahl. Aber gerade deshalb sollte in
Zukunft bei dhnlichen Projekten einer katholi-
schen Gesamtschule nicht nur erwogen, sondern
erwiesen werden, daf} eine Gesamtschule auch als
je eigenstindige Jungen- und Midchenschule
moglich ist. Die Schulen im Bistum Miinster wer-
den sich gewif bald vor die Frage gestellt sehen,
wie — im Sinne einer wirklich begabungsgerech-
ten Erziehung — auch die minnliche und frau-
liche Eigenart von Interesse und Lebensform an-
gemessen zur Geltung kommen kann.

Um das Elternrecht nicht zu schmilern, was bei
den Berliner Gesamtschulen in mancher Hinsicht
geschieht, sollen die Eltern beim Miinsterischen
Versuch das Recht erhalten, gerade an den
«Lenkstellen der Schullaufbahn» tiber die jeweils
einzuschlagende Richtung und den vorzusehen-
den Abschluf} mitzuentscheiden. Sie miissen sich
allerdings damit einverstanden erklaren, daf nicht
sofort nach der Anmeldung dariiber entschieden
wird, «zu welchem Abschlufy ihr Kind auf der
Schule gebracht werden soll». Mit anderen Wor-
ten: Die Schule soll vorsichtig ermitteln, zu wel-
chem Abschluf3 das Kind befdhigt ist. Nicht nur
den Eltern, auch den Schilern soll eine «Schul-
laufbahnberatung» angeboten werden, «die auch
schulpsychologische Erkenntnisse beriicksichtigts.
(Das ist iibrigens in den englischen «comprehen-
sive schools», die unseren Gesamtschulen entspre-
chen, seit jeher eine Selbstverstandlichkeit. Uber-
haupt mutet den England-Kenner manches be-
kannt an, was bei der deutschen Gesamtschul-
Diskussion als fiir unsere Verhiltnisse neu an-
geboten wird.)

Vielleicht werden sich die Eltern von der Not-
wendigkeit der Gesamtschule durch folgendes am
chesten Uberzeugen lassen: «Es gibt» in dieser
neuen Schule «keinen unorganischen Abbruch

88

des Bildungsganges. Die einmal gefillten Ent-
scheidungen» hinsichtlich der Schulform «sind
bei Anderung der Voraussetzungen (Spitent-
wickler, Pubertitsstorungen u. a.) revidierbar,
ohne daf} Schulwechsel nétig wird.» Die Chance,
in der Schule auch bei Schwierigkeiten verblei-
ben zu kénnen, wird eine starke psychologische
Wirkung ausiiben, sowohl auf die Schiiler als
auch auf deren Eltern.

Man weil} nicht recht, ob man es als Zufall deu-
ten soll, dafl neben dem beschriebenen Projekt
des Schulreferats des Bistums Miinster in Miin-
ster noch ein zweites katholisches Gesamtschul-
modell entworfen worden ist, und zwar wvon
einem Arbeitskreis des Deutschen Instituts fiir
wissenschaftliche Padagogik. Das Domizil dieses,
friher stark von den katholischen Lehrerverbin-
den gepragten Instituts befindet sich nur wenige
hundert Meter vom Generalvikariat entfernt;
haben hier am gleichen Ort zwei Stellen aus der
Absicht nebeneinander gearbeitet, etwas je Eige-
nes hervorzubringen? Uber die Griinde war keine
klare Auskunft zu erhalten. Josef Speck, der Lei-
ter des Instituts, hat die theoretischen Grund-
lagen des zweiten Gesamtschulmodells aus Miin-
ster ‘in einem Vortrag beschrieben, den er im
April 1967 bei der Berliner Tagung der Schul-
referenten der deutschen Bistimer hielt*®.
Grundziige des vom Miinsterischen Institut erar-
beiteten Entwurfs sind offenbar in der Tages-
heimschule des «Katholischen Familienwerks» in
Miinchen bereits verwirklicht worden?’.

Die «Personalitat des Heranwachsenden» soll das
Leitmotiv des zweiten Miinsterischen Modells
sein. Eine solche Motivation ist zu begriifen, be-
fiirchten doch bereits jetzt Kenner der Berliner
Gesamtschulversuche, da3 der Schiiler der Ge-
samtschule einseitig als Leistungswesen und zu
wenig als Person angefordert wird. Allerdings fin-
det man 1m Plan des Deutschen Instituts nur
vage Hinweise darauf, wie die Personalitit des
Schiilers in der zu griindenden katholischen Ge-
samtschule zur Geltung kommen soll. Vielleicht
ist das folgende das Wichtigste in dem neuen
Plan: In ihm wird eine Art von Erziehung und
Unterweisung angeboten, die die Verantwortlich-
keit nicht nur des Lehrers, sondern auch des
Schiilers akzentuiert; der Schiiler wird sehr ernst
genommen. Fir die Weckung personaler Krifte
sollen vor allem gunstige Bedingungen gestiftet
werden; auf die «vorbereitete Umgebung» im
Sinne M. Montessoris wird sorgfiltig geachtet.



Uberhaupt erinnert manches am zweiten Miin-
sterischen Gesamtschulmodell an Gedanken-
gange der Dottoressa und ihrer Schiiler.

Als Kriterium der PersongemilBheit betrachtet
es der Plan, dafl die Rationalitat im Unterricht
nicht uberschitzt, die Kontemplation und Me-
ditation angemessen berticksichtigt wird. Es geht
der Schule nach diesem Modell um «christliche
Auslegung von Welt und Mensch in katholischem
Verstandnis»*®.

Die «Entscheidung fiir die gemeinsame Erzie-
hung beider Geschlechter» wird durch das «Stre-
ben nach einem reichen und differenzierten
Schullebens motiviert; diese Entscheidung soll —
«s0 weit wie notig — situativs modifiziert wer-
den'. Um das begreiflich zu machen, muBte sich
der Plan konkreter ausdriicken.

Rein schulpiadagogisch und didaktisch enthalt
dieser zweite Miinsterische Plan nichts, was nicht
schon aus anderen Plinen und Modellen bekannt
ware. Neuigkeiten zeigen sich freilich in organi-
satorischen Details; so soll z. B. an der Spitze der
Schule ein «Erziehungsdirektorium» stehen, das
sich aus den Leitern der einzelnen Schulzweige
zusammensetzt und aus seiner Mitte einen ver-
antwortlichen Gesamtleiter wihlt. Folgende Stu-
fen sieht das Gesamtschulmodell des Deutschen
Instituts vor: Kindergartenstufe (fakultativ, mit
gutem Kontakt zur Ubergangsstufe (5. bis 7. Le-
bensjahr, eine Einrichtung, die deutlich an die
englische «Infant School» erinnert), erste Schul-
stufe (7. bis 9. Lebensjahr), zweite Schulstufe
(9. bis 12. Lebensjahr), dritte Schulstufe (12. bis
16. Lebensjahr), vierte Schulstufe (bis zum Abi-
tur).

Eine solche, fiir deutsche Verhiltnisse Schulstu-
fen-Neueinteilung ist durchaus diskutabel, zumal
hier eine gewisse Identitdt von Schulstufen und
Entwicklungsstufen erreicht wird. Man erinnert
sich bei dieser Einteilung sogleich an diejenige,
die in GroBbritannien durch den «Education
Act» seit 1944 besteht: Infant School (5. bis 7.
Lebensjahr), Junior School (7. bis 11. Lebens-
jahr), Secondary School (11. bis 16. Lebensjahr),
Studienstufe (bis zur Universititsreife). Die
«Ubergangsstufe» (5 bis 7) ist der wichtigen
«sensiblen Phase» in der kindlichen Entwicklung
zugeordnet; in der Tat lohnt es sich, fiir den
Ubergang vom frithen Kindalter zum eigent-
lichen Lernalter eine besondere Schulstufe zu
schaffen, wie es eben in Grofibritannien lingst
getan worden ist; aber man kann die Infant

School einfiihren, ohne unbedingt eine Gesamt-
schule zu kreieren. Leider hat man das Muster
der Infant School bei uns bisher zu wenig be-
dacht. Jedenfalls ist der Ubergang vom Spielalter
zum Schulalter in der heutigen Grundschule zu
abrupt. (Aber das ist nicht ein typisches Gesamt-
schul-, sondern ein allgemeines Schulproblem. )
Ob es sinnvoll ist, bereits zwischen dem 5. und
7. Lebensjahr eine erste Fremdsprache anzubie-
ten, ist zweifelhaft; in zweisprachigen Schulsyste-
men (wie z. B. in Luxemburg) haben sich die
Schwierigkeiten seit langem gezeigt.

Die erste Schulstufe entspricht der bisherigen
Grundschule, freilich mit dem Unterschied, daf
ein allméhlicher Ubergang in die Facherung er-
reicht werden soll, gegen den sich die bisherige
Grundschulpraxis zu sehr gesperrt hat. Gerade
die Atmosphire der ersten Schulstufe erinnert
an die einer Montessori-Klasse.

Die zweite Schulstufe erinnert an die Beobach-
tungs- und Forderstufe, die ja nicht neu ist. Dif-
ferenzierung von Begabung und Interessenrich-
tung ist ein wesentliches Kennzeichen der dritten
Schulstufe vom 12. bis 16. Jahr.

So sehr man die beiden Miunsterischen Modelle
begriiBen und hoffen kann, daf} anderswo noch
andere katholische Modelle zur Gesamtschule er-
probt werden, so niichtern sollte man sich doch
fragen: Wire es zu diesen Modellen gekommen
ohne die Impulse, die von Berlin ausgegangen
sind? Sind hier nicht Aktionen der katholischen
Fachleute zu sehr als Re-Aktionen auf eindeutig
sozialistische Ansitze zustande gekommen? Fin-
den wir Katholiken keine originelleren Reform-
modelle, solche, die zwar das Prinzip der «Durch-
lassigkeit» optimal erfiillen, aber doch die rela-
tive Eigenart der Schulstufen und -formen be-
rucksichtigen? Und wo bleiben die Schulmodelle,
die auf die Situation des Landes zugeschnitten
sind, wo ja auch starke Bewegungen in der Besie-
delung und Berufsstruktur festzustellen sind?

Auf die Gesamtschulmodelle sind so viele Re-
formforderungen konzentriert worden, dal3 man
von einer Aufgabeniiberhdufung sprechen darf.
Gesamtschule, Tagesheimschule, Fiinftagewoche
im Schulwesen, Uberwindung der schulorganisa-
torischen Dreiteilung, Neuansatz der Schulstu-
feneinteilung, Zusammenfihrung aller Lehrer-
gruppen, Durchsetzung der Koedukation —: das
ist sehr viel, ja fiir eine realistische Schulreform
zu viel auf einmal. Und das Problematische ist,
daB3 hier manches miteinander verkoppelt wor-
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den ist, was keineswegs unbedingt zusammen-
gehort. Gesamtschule ist nicht nur als Ganztags-,
auch als Halbtagsschule mdglich, nicht nur als
Koedukationsschule, auch als kombinierte Jun-
gen- und Maidchenschule, nicht nur als Fiinf-
Tage-, auch als Sechs-Tage-Schule, nicht nur mit
gymnasialer Kurzform, auch mit Langform, nicht
nur als Grofstadtschule, auch als landliches
Schulzentrum. Sie muB auch nicht unbedingt
«Gesamtschule» heiBlen (ein nicht gerade attrak-
tives Neuwort), — sie kann sich einfacherer, sach-
licherer Benennungen bedienen.
Katholischerseits sollte das, was mit der Gesamt-
schule erstrebt wird, vor allem deshalb bejaht
werden, weil hier endlich modellartig gezeigt
werden kann, was eine ganzheitlich-katholische
Schulerziehung vom Schulkindergarten bis zum
Abitur leisten kann. Vor allem kann hier der Aus-
griff in das oft geistig indifferente weiterfithrende
Schulwesen gelingen, — wohlgemerkt: nicht im
Sinne einer engen «Konfessionalisierung», son-
dern im Sinne einer neuen PAdagogik, die das
Kind bis zum Ende der Schulzeit nach den glei-
chen Grundsitzen fordert, nicht nach einer in-
konsequenten Hin-und-her-Methodik, die das
Produkt der Beziehungslosigkeit zwischen den
Schulstufen und -typen ist.

Vor einer Verwirklichung der Gesamtkonzeption
steht die minutids-klare Profilierung der einzel-
nen Schulstufen und -zweige: Eingangsstufe,
Grundstufe, Beobachtungsstufe usw. miissen je
ein eigenes didaktisches Geprige erhalten, ihre
eigene Atmospiare. Wie wichtig das ist, habe ich
in den englischen School-Cities und School-Vil-
lages ausfiihrlich erfahren koénnen; die Architek-
ten haben dafiir gesorgt, dafl etwa die Riume
einer Infant School anders formiert sind als die
einer Junior oder Secondary School. Auch wenn
es gemeinsame Rdume fiir alle Schiiler gibt, so
wird man darauf achten miissen, daf sich kein
Kind in der Masse verliert. Berlin hat sich in
Walter Gropius einen genialen Architekten fiir
die architektonische Gestaltung einer der dorti-
gen Gesamtschulen gesichert; die katholischen
Modelle sollten dhnlich kiihn projektiert werden:
mit Knauserei schadet man dem neuen Unter-
nehmen. Einer katholischen Gesamtschule wird
man kiithne Symbole und Zeichen geben miissen,
die den Geist der Christlichkeit klar und modern
bezeugen.

Wer die Berliner Publikationen zur Gesamtschule
kritisch liest, vernimmt in ihnen deutliche pid-
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agogische und soziale Heilshoffnungen: Es ist, als
werde die Gesamtschule alles erfiillen, was man
sich von einer Erziehung der Zukunft uiberhaupt
winschen kann, Christen haben die Pflicht, das
Heil nicht einseitig von der Erziehung zu erwar-
ten, die in unserm sakularisierten Zeitalter mehr
und mehr zum Versuch der Selbsterlosung der
Gesellschaft aus sozialer Unsicherheit zu werden
beginnt. Christen haben mit den FiiBen auf dem
Boden der Tatsachen zu bleiben, auch in der
Schulreform. Die Schule der Zukunft wird kein
Paradies mit padagogischen Engeln sein; in die-
ser Schule wird hart gearbeitet werden miissen
wie in jeder Schule. Die Humanitit dieser neuen
Schule wird sich nicht einseitig in der Gunst der
Atmosphare, im Gliick des Dialogs und im Eifer
des Spiels bekunden, sondern auch im Loben und
Strafen, im Versagen und Zweifeln, im Einerlei
der Vermassung. Gerade deshalb wird es des Wis-
sens um die wahren Quellen des Heils bediirfen.
Erziehung wird Hilfe zur Humanisierung, ja
Hilfe zur Heilsverwirklichung sein kénnen; aber
alles Heil wird nicht von der Schule kommen.

13 Gesamtschule —~ ein schulpolitischer und padagogi-
scher Fortschritt, in: Ketteler-Wacht, Nr. 13/1967,
1. Juli 1967, S. 3 und 4: Zitate S. 4.

14 Vgl. F. Poggeler: Lebensgemeinschaftsschulen, in:
Lexikon der Piadagogik, Herder, Bd. III, Sp. 200-
202; dort weiterfiihrende Literatur.

15 Auskunft hieriiber gibt ein hektografierter Text, hrsg.
vom Schulreferat im Bischoflichen Generalvikariat:
Kurze Information liber die Planungen fiir die Ge-
samtschule Miinster. Stand vom November 1967.

16 Hektograf. Text.

17 J. Speck a. a. O. S. 1.

15 J. Speck a. a. O. S. 6.

19 J. Speck a. a. O. S. 7.

«Das Nichtstun konnte eine Schule sein, in der
wir wieder zu schauen, zu erkennen, zu traumen,
zu sinnen lernen. Vielleicht, daBB in dieser Schule
hier und da aus Amiisement wieder Freude, aus
lauter Ablenkung durch Reize wieder die Wahr-
nehmung des Unscheinbaren, aus Rhythmus wie-
der Musik, aus Zerstreuung wieder Anschauung,

Sammlung, Dichtung wird.»

H. J. Schulz (Siddeutscher Rundfunk)
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