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Die Jugend an unseren Internatsgymnasien*

Justin Rechsteiner

Die Vermutung dréangt sich auf, daB die Jugend,
mit der wir es an unseren Internatsgymnasien zu
tun haben, nicht einfach das Abbild der moder-
nen Grofistadtjugend darstellt. Wir mdchten
diese Hypothese priifen, indem wir die Lebens-
bedingungen und die entsprechenden Reaktio-
nen der heutigen Jugendlichen mit denen der
Internatsjugend konfrontieren (31).

A. Merkmale der Lebensbedingungen
unserer Jugendlichen

1. Die kiinstliche Welt

Es hat sich gezeigt, daB} die kunstliche Welt des
heutigen Jugendlichen vor allem mit seinem
Leben in der Stadt gegeben ist. Unsere Internats-
gymnasiasten stammen zu 70 % aus Orten mit
weniger als 10 000 Einwohnern, also aus halb-
stidtisch-dorflichem, um nicht zu sagen lind-
lichem Milieu. Diese Jungen diirften somit noch
wissen, daf} es Berge, Seen, Wilder, kurz ,erste
Natur’ gibt.

Das Gesagte mull aber gleich wieder einge-
schrankt werden, wenn wir die Statussymbole
der Herkunftsfamilien mit den gesamtschweize-
rischen Verhiltnissen vergleichen. Die Her-
kunftsfamilien unserer Studenten haben durch-
wegs einen oft beachtlich hoheren Anteil an den
Statussymbolen als die durchschnittliche Schwei-
zerhaushaltung. Das gilt angefangen vom Kiihl-
schrank, dem Telefon und der Tageszeitung tiber
den Plattenspieler, den Radio- und Fernsehemp-
finger bis zum Auto. Auch ein Blick auf die
Berufstitigkeit des Vaters bestitigt, dall unsere
Internatsgymnasiasten vorwiegend aus mittleren
und oberen und damit aus gut bis sehr gut situ-
ierten Gesellschaftsschichten kommen. Von hier
aus konnen wir annehmen, dafl Komfort und
Bequemlichkeiten diesen Schiilern vertraute
GroBen sind.

Das zeigt sich am reprisentativen Beispiel des
Gaststattenbesuches. 30 % suchen schon in der
vierten Klasse pro Woche mehr als zweimal eine
Gaststatte auf. In der siebten, bzw. achten
Klasse sind es mehr als 34 der Schiiler, namlich

* Siehe den ersten und allgemeinen Teil in Nr. 22 der
«Schweizer Schuley, Seite 866 ff,
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77 9%. Dabei besteht eine eindeutige Korrelation
zwischen der Haufigkeit des Gaststattenbesuches
und der Hohe des Taschengeldbetrages, d. h.
daf} ein bedeutender Teil des Taschengeldes fiir
diese konsumptive Freizeitbeschidftigung ausge-
geben wird. Als Hauptmotiv fiir den Gaststit-
tenbesuch wurde das Bediirfnis nach gutem Es-
sen und Trinken genannt, weil es daran im Kol-
legium mangle. Beachtlich ist es dagegen wieder,
daB in der Oberstufe 53 gegen 47 % gewohnlich
keinen Alkohol konsumieren und dafl damit die
Grenze zwischen den Rauchern und Nichtrau-
chern ziemlich parallel verlduft. Eine dhnliche
Konsumvertrautheit liefe sich anhand der luxu-
riésen Sportausriistungen, der eigenen Radio-
und Tonbandapparate, der Musikinstrumente
oder auch anhand eines z. T. erstaunlich groBen
Biicherbesitzes belegen.

Eine detailliertere Betrachtung zeigt also, daB
die Internatsjugend sich in Konsum und Kom-
fort auskennt, daB sie aber nicht unbesehen mit
der modernen Grofistadtjugend verglichen oder
ihr gleichgestellt werden kann.

Es scheint, daf} der groflere Teil unserer Jungen
auf die kunstliche Welt eher anpassend-integrie-
rend als rebellisch reagiert. Den Erziehern durfte
diese starke Integrationstendenz jedoch kaum
nur eitel Freude bereiten. Es liefe sich namlich
fragen, ob die rebellischen Elemente nicht ebenso
gesundes Holz sind wie die Angepaliten. Das gilt
auch, wenn die Kritik oder ,Rebellion’ ziemlich
unverblimt geduBert wird: «Ich wiinsche mir
am meisten die totale Revolution im Kollegium»
oder «Am meisten unangenehm ist mir die tod-
liche Langeweile und das Spiefibiirgertum des
Hauses» (scil. Kollegium) (32).

Fir das zweite Merkmal,

2. das auf Perfektion gerichtete,
technische Denken,

konnte die Beliebtheit der naturwissenschaft-
lichen Facher angefiihrt werden. 42 % der Inter-
natsschiiler bevorzugen die geisteswissenschaft-
lichen, 36 % die naturwissenschaftlichen Ficher,
fir den Rest besteht keine Bevorzugung. Wenn
an einem Gymnasialtypus, der das Hauptge-
wicht auf die Humaniora verlegt, die naturwis-
senschaftlichen Ficher mit einer Differenz von



nur 6 % hinter den geisteswissenschaftlichen zu-
riickstehen, lieBe sich das u. a. gut als Faszina-
tion durch das technische Denken erkldren. In
die gleiche Richtung deuten die Berufspline, wie
sie bei den Internatsgymnasiasten zur Zeit beste-
hen. Der Medizin mit 32 % folgen schon als
zweitgrofite Gruppe die technisch-naturwissen-
schaftlichen Berufe mit 21 %.

Besser als aus solchem Zahlenmaterial kommt die
Beliebtheit der positivistisch-rationalen Denk-
weise in Gespriachen mit den Jungen selbst zum
Ausdruck. Wie schwierig ist es z. B., klarzustellen,
daB} es Bereiche gibt, wo die Wissenschaft nicht
hinkommt, nicht hinkommen kann. Der junge
Student sieht nicht leicht ein, daf} auller «mathe-
matischen Lehrsdtzen und Laboratoriums-Expe-
rimenten im Leben sich nichts beweisen 1aft,
daBl das meiste und vor allem das Wichtigste,
das wir von uns selber und unseren Mitmenschen
zu wissen glauben, nach den strengen Anforde-
rungen der Wissenschaft nur auf Wahrschein-
lichkeiten beruht» (33). Diese Erfahrung hat
wohl jeder Internatserzieher schon machen mis-
sen, der mit seinen Studenten einmal tiber Glau-
bensprobleme im Gesprach stand.

3. Der Relativismus der Normen
und Verhaltensweisen

1aBt sich erkennen in der Tendenz zur Egalisie-
rung. Hat sich frither der Schiiler der unteren
Klassen gefreut, auch einmal in die obere Klasse
mit den gréfleren Privilegien zu kommen, so sieht
er heute jene Privilegien als Ungerechtigkeit an.
Das reicht noch weiter, indem der Schiiler den
andern Lebensstil seiner Erzieher nicht begreift.
Am Beispiel des Essens sei das erkldrt: Daheim
wiirden alle Familienglieder gleich gut und ge-
meinsam essen; warum das hier mit den Profes-
soren nicht auch der Fall sein konnte, fragte
kiirzlich ein Internatsschiiler. In der Wahl seiner
Lektiire, seiner Schallplatten, seiner Filme, sei-
ner erotischen und sexuellen Erlebnisse zeigt sich
der gleiche Relativismus. Was es gibt, wird a
priori als Erforschungs- oder Konsumationsob-
jekt gesehen.

Das Verhiltnis zur Autoritét ist ein anderes In-
diz der relativistischen Haltung. Ob nun eine
Weisung vom ,hohen Rektorat’ kommt oder
sonst von einem Erzieher, was nicht eingesehen
wird, stoBt auf Widerstand. «Worte, wenn sie
nicht von der Umgangserfahrung her Gewicht
bekommen, werden vom Heranwachsenden als

leer, unbegriindet, als bloBe Meinung erlebt, als
eine Ansammlung von Vorschriften und Gebo-
ten, deren Giiltigkeit bestritten werden kann»
(34). Es scheint, dall in diesem Punkt unsere
Internatsjugend ein getreues Abbild der Grof3-
stadtjugend ist. Das wirde durchaus zutreffen,
wenn es fir die latente Angst, wie sie dort fest-
gestellt wurde, auch hier klare Indizien gibe.
Dies auszumachen, dirfte recht schwierig sein.
Wenn sich ndmlich bei den Internatsschiilern
das Lebensgefithl negativ duflert, ist es meistens
Unzufriedenheit, Langeweile oder klar gerich-
tete Furcht vor schulischer Uberforderung als
latente, unartikulierte Angst. Das wiirde besagen,
daB der Relativismus einerseits nur Randphano-
mene betrifft, die Internatserziehung anderseits
einen geistig klar strukturierten Raum gewihrt,
in dem der junge Mensch Halt und seine Iden-
titdt finden kann. Eine solche Interpretation hat
allerdings nur den Wert einer Hypothese.

An dieser Stelle muf} ein kleiner Exkurs tiber

4. die speziellere Internatsproblematik

erfolgen, der nochmals von einer andern Seite
her die Situation unserer Jungen beleuchtet.

Die Erziehungsform des Internates ist in der
Geschichte der Piadagogik schon sehr friih zu fin-
den, und, was noch mehr zihlt, sie erweckte mm-
mer wieder das Interesse groBer Pddagogen, wie
z. B. da Feltre, Francke, Zinzendorf, Basedow,
Pestalozzi, Don Bosco, Reddie, Lietz, usw. Den
Erfolg dieser Erziehungsform hat man auch
schon darin sehen wollen, daf3 die Bildungsinter-
nate heute uberlaufen seien und von einem
«eigentlichen Wettrennen um die Internats-
platze» (35) gesprochen werden konne.

Daneben wurde aber auch prinzipiell nach den
Maoglichkeiten der Internatserziehung gefragt
und sie in folgenden Punkten definiert: Fir die
Personlichkeitsbildung des jungen Menschen
seien es die Bewiltigung des dritten Milieus, der
ganzheitliche Erziehungsvollzug, die individuelle
Betreuung und die fruchtbare religitse Erzie-
hung. Fur die Erziehung zur Gemeinschaft sei
die mogliche Einordnung in eine Tat-; Erlebnis-
und Gesinnungsgemeinschaft vorteilig. Am ein-
deutigsten fanden die Moglichkeiten der schu-
lischen Bildung Anerkennung (36).
Demgegeniiber wurde allerdings auch eine um-
fangreiche Liste von Nachteilen (37), wie sie
der Internatserziehung anhaften, geaullert: Fir
die Personlichkeitsbildung fand man die Isola-
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tion des Internates, die kunstliche Form, den
Formalismus, die Gleichgeschlechtlichkeit und
den religiosen Zwang als nachteilig. Gegen eine
wirkliche Erziehung zur Gemeinschaft brachte
man den nivellierenden Massenbetrieb vor. Und
selbst die schulische Bildung wurde von einer
gewichtigen AuBenposition in Frage gestellt.
Ernst Hadorn, Professor fiir Zoologie und ver-
gleichende Anatomie in Ziirich, hat aufgrund
der Durchfallsquote im ersten medizinischen Pro-
padeutikum nachgewiesen, daB die Absolventen
von Innerschweizer Internatsgymnasien nicht die
aus den Gymnasialnoten zu erwartende Leistung

erbringen (38).

Die eben referierte Diskussion des Pro und Con-
tra der Internatserziehung ist bei naherem Zu-
sehen nicht sehr ergiebig. Es ist auffillig, wie
allgemein und formal gewisse Meinungen dafiir
wie dagegen anmuten. Behauptung steht gegen
Behauptung. So verwundert es auch nicht, daB
das gleiche Faktum paradoxerweise ebenso gut
als Vor- wie als Nachteil angefiihrt werden kann.
Hier muBte die Spekulation empirisch auf ihren
Wert hin getestet werden konnen. Ein kleiner
Ansatzpunkt dazu konnten die folgenden Fakten
bieten: Die Frage ,Bist du gerne im Internat?’
beantworteten die Internatsschiiler nach Alters-
stufe recht verschieden. Die Unterstufe bejahte
die Frage zu 93 %, die Mittelstufe zu 81 %. We-
sentlich anders ist das Bild fiir die Oberstufe:
Hier machen die Befiirworter nicht mehr die
Hailfte, namlich nur mehr 48 % aus. Die Inter-
natserziehung ist fiir fast 40 % der Oberstufe
sogar das momentan groBte Problem, denn auf
die Frage nach der im Augenblick gré3ten Sorge,
nannten sie spontan die spezifische Internats-
erzichung und -ordnung. Wir méchten behutsam
interpretieren: Wenn in den oberen Klassen
mehr als die Hilfte die Erziehungsform als ein
notwendiges Ubel betrachtet, steht schon die
Ausgangslage in einem zweifelhaften Licht.
Diese Unzufriedenheit ist darum eine der Ur-
sachen fir viele Spannungen, Desinteressements,
Apathien usw., wie wir sie bei vielen Leuten der
oberen Klassen kennen.

B. Padagogische Zielvorstellung und
Erziehungswirklichkeit

Vorausgesetzt, die vorhergehenden Ausfithrun-
gen treffen einigermalen zu, 148t sich auf den
ersten Blick eine grofle Spannung feststellen zwi-
schen dem padagogischen Ziel und der Mdglich-
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keit, dieses zu realisieren. Die Zielvorstellung,
wenn wir sie aus den Jahresberichten der ver-
schiedenen Kollegien auf einen Nenner bringen
diirfen, meint einen fir den Dienst in Welt und
Kirche fidhigen Christen. Dabei erhebt sich
gleich die Frage, ob aus der Jugend, wie wir sie
momentan an den Kollegien haben, solche fihige
Christen tiberhaupt erzogen und gebildet werden
kénnen. In seiner Vorlesung iiber die Erziehung
aus dem Jahr 1820/21 bemerkt Schleiermacher:
«Die Padagogik 1st die Probe fir die Ethik»
(39). Auf unsere Situation iibertragen, kdénnte
der gleiche Gedanke lauten: Die erzieherische
Wirklichkeit unserer Schulen wird den Wert und
Unwert des Erziehungszieles erbringen. Man
konnte allerdings den Spief auch umkehren,
doch der ,Ideologe’, also derjenige, der die Ziel-
vorstellung formuliert, sitzt zum vorneherein am
kiirzeren Hebelarm. Das Erziehungsziel hért sich
zweifellos sehr schon an, es fasziniert und ver-
dient den vollen Einsatz eines jeden Erziehers.
Eine grindliche Enttaduschung mufy aber — und
blofl wegen des Versagens der Erzieher — mitein-
kalkuliert werden. Solches Problembewuftsein
wurde viel von der oft harten Kritik an unseren
Internatserziehern eliminieren.

Wie es aber aus einem besten Marmorblock
ohne den Kinstler kein Kunstwerk gibt, so kann
auch in der Erziehung nicht alles aus dem ,Ma-
terial’, aus der Situation und der Eigenart unse-
rer jungen Menschen, erklart werden. Es gibt fiir
den Erzieher im Internat klare Erfordernisse, fir
die niemand anderer verantwortlich gemacht
werden kann als nur er selber. Diese miissen in
einem letzten Abschnitt noch etwas verdeutlicht
werden.

C. Padagogische Konsequenzen

Die Konsequenzen, die wir jetzt zu ziehen ver-
suchen, resultieren aus der Diagnose der Jugend,
aus der Sicht der Wirklichkeit also, und unserer
piadagogischen Zielvorstellung. Wir folgen auch
hier dem Schema der drei Lebensbedingungen,
wie sie fiir die Jugend von heute festgestellt wor-
den sind.

Zum Ersten: Der kiinstlichen Welt, der ,Frei-
heit des zoologischen Gartens’ sowie der Kiunst-
lichkeit der Internatssituation gegenuber ver-
halten sich unsere Jungen entweder als ,Rebel-
len’ oder als AngepaBte. Unsere erzieherische
Hilfe modifiziert sich nach diesen beiden Typen.
— Zuden ,Rebellen’



in unserer Schule durften jene Leute gehdren,
die am meisten Initiative entwickeln. Es sind
engagierte Leute, vielleicht ,Querschldger’, so
oder so unbequem. Die Initiative ist eben nicht
zum vorneherein auf die Ziele gerichtet, die der
Erzieher vertritt. Aber sie besteht und es muf}
gelingen, sie aufzufangen. Das scheint nur mog-
lich durch eine standige und hellhorige Ausein-
andersetzung mit den Jungen. Es geht letztlich
um nichts weniger als um den Mut, sich in jenen
aufwendigen ProzeB einzulassen, der — leider
bereits schlagwortmiBig — ,Demokratisierung’,
,Mitsprache’ und ,Mitverantwortung’ genannt
wird. Eine A-Priori-Ablehnung oder ironischer
Spott diesem muhsamen Erfordernis gegeniiber
ist zu billig und unverantwortlich. Es dirften
namlich diese rebellischen jungen Leute sein, die
sich zu einer Elite bilden lassen fiir den christ-
lichen Dienst an Welt und Kirche, um es mit
den Worten unserer Zielvorstellung auszu-
driicken.

— Die zweite, groflere Gruppe unserer Schiiler,
die Angepallten, die Integrierten, die ,Braven’,
negativ ausgedriickt: die Mitliufer, die Satten,
die Indifferenten treiben uns in die Aufgabe
der Aktivierung. Auch sie sollen ja nach Mog-
lichkeit zu Menschen werden, die in christlicher
Verantwortung weltweit ge6ffnet sind. Das erzie-
herische Tun bei den AngepaBten, eben das
Impulsgeben, durfte schwieriger sein als die Be-
mithung um die Rebellen. Am ehesten konnte
die Aktivierung dieser Leute durch das inten-
sive personliche Gesprich zwischen Erzieher und
Schiiler geschehen, allenfalls auch durch haufig
gepflegte Gruppengespriche unter Anwendung
gruppendynamischer Techniken. Das Problem
stellt sich allerdings, ob es geniigend initiative
Erzieher gibt, die sich in diese aufwendige und
aufreibende Arbeit einlassen wollen.

Zum Zweiten: Die positivistische ,Ratioherr-
schaft’, das auf Perfektion gerichtete, technische
Denken, fasziniert einen groBen Teil unserer
Studenten. Andere bringt es dagegen, vor allem
durch die Anforderungen oder Uberforderungen
der Schule, in eine verkrampfte Nervositat. Die
Erziehungshilfe ist auch hier verschieden.

— Den Faszinierten, den Wissenschafts-Glaubi-
gen oder -, Aberglaubigen’, missen die Grenzen
dieser Denkweise immer wieder bewullt gemacht
werden. Die rationale Vereinseitigung, die ,Ver-
kopfung’ des Menschen (Pestalozzi), racht sich
in jedem menschlichen Leben. Es stellt sich zu-

dem die Frage von unserer Zielidee her, wie
kalte Rationalisten in der Welt christliches Fer-
ment sein konnten. Eine weitere konkrete Mal3-
nahme heiflt Pflege des emotionalen Bereiches.
Gehen wir einmal einen Schultag oder besser
eine Schulwoche unserer Studenten unter die-
sem Gesichtspunkt durch. Sind nicht die z.T.
ausgelassenen Festereien in der Freizeit oder in
Nachtstunden ein deutliches Symptom, daf} hier
etwas kompensiert werden will? Wie soll sich
die emotionale Seite entfalten kénnen, ohne daf
es genugend Moglichkeiten gibt zu geselligem
Tun, zu Kontakt mit Madchen, oder eben durch
verbindliche Begegnungen mit Erziehern und
Lehrern?

— Wie unsere Hilfe fiir die ,Uberforderten’ aus-
zusehen hat, ist recht heikel zu beschreiben. Wir
kénnen ja nicht einfach die schulischen Lei-
stungen reduzieren. Ob aber nicht von uns Leh-
rern her durch eine engere Koordination der
Forderungen, durch Studienhilfe und Schiiler-
beratung, vieles verbessert werden konnte? Si-
cherlich muf} sich aber jeder Lehrer explizit
darum bemiihen, die Schule zu ,vermensch-
lichen’, z. B. durch den Verzicht auf repressive
Methoden oder ironisches ,Herunterkaufen’. Der
Schiiler sollte hinter jeder Forderung, die von
unserer Seite an ihn herangetragen wird,
menschliches Verstehen erfahren konnen.

Zum Dritten: Die schwierigste Lebensbedin-
gung unserer Jungen ist zweifelsohne der Relat:-
vismus der Normen und Verhaltensweisen. Zwar
haben wir es in unseren Kollegien selten mit
extremen Formen regressiver oder aggressiver
Reaktion zu tun. Gleichwohl gilt es, die Vielfalt
des Angebotes, den Normenwirrwarr und die
Unverbindlichkeit des Verhaltens zu bewiltigen.
Wer heute zum Dienst an Kirche und Welt fahig
sein soll, mufl irgendwo zu Hause sein, mul}
Halt und Uberzeugung haben. Wie versuchen
wir es, unsere Jungen dazuzufiihren?

— Es gibt den Weg der Information zum Steu-
ern gewisser Interessen. Als verbale Mafinahme
st sie allerdings in ihrer Wirkung beschrankt.
Entgegen gewisser Meinungen, die eine soge-
nannte ,Wertdistanz’ propagieren (40), scheint
es mir nicht nur legitim, sondern notwendig, dal3
der Lehrer und Erzieher fir das von ithm als
werthaft Erkannte wirbt. Man konnte das ,en-
gagierte Information’ nennen. Warum sollte
gerade der Erzieher ,wertneutral’ sein, da doch
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sonst iiberall um den Jungen geworben wird?
Kann er es tiberhaupt?

— Weiter sprechen Psychologen und Piadagogen
in diesem Zusammenhang (41) von ,personaler
Wertiibertragung’. Das will besagen, dall jene
Werte am meisten internalisiert werden, die der
junge Mensch in einer affektiven Begegnung
mit dem Erzieher erkennt und erfihrt. Dies setzt
wiederum engen und wirklichen Kontakt zwi-
schen Erzieher und Schiiler voraus.

Der Relativismus der Normen und Verhaltens-
weisen bedeutet aber nicht nur fiir die Schiiler,
sondern auch fiir das Erzieherteam ein eigent-
liches Handicap. In allen Kollegien ist das Er-
zieherteam eine stark pluralistische Gruppe, was
in der je verschiedenen Ausbildung und Denk-
richtung, in Alters- und Charakter-Unterschie-
den, in dem vielen Allzumenschlichen wie Mif-
trauen, MiBgunst und Klatsch dieser Gruppe
zum Ausdruck kommt. Eine groflere Einheitlich-
keit, die nicht mit Nivellierung personlicher
Eigenart zu tun hat, ist im Augenblick ein ern-
stes Erfordernis, denn das Beispiel eines ge-
schlossenen Teams wire erzieherisch Uberaus
wirkmachtig.

Die Konsequenzen aus der Wirklichkeit und der
padagogischen Zielvorstellung kann nur realisie-
ren, wer seinerseits gewisse Voraussetzungen
mitbringt. Diese seien als Conclusio in drei The-
sen vorgelegt:

1. Jeder Erzieher muf} sich dauernd um das
Verstandnis der Jugend bemiihen.

Diese Bemiihung umfaBt die Lektiire padago-
gischer Literatur, den tiglichen Kontakt in
Schule und Alltag und eine anhaltende Refle-
xion. Einmal gefaBte Bilder und Meinungen
tiber Schiiler unbesehen weiterzuschleppen, ist
verhingnisvoll. Man sollte etwas vom padago-
gischen Charisma eines Makarenko haben. Die-
ser berithmte Sowjetpidagoge begann mit seinen
Schwererziehbaren so von vorne, dal} er deren
Aktendossier bei ihrer Einlieferung in die An-
stalt uneingesehen und vor ihren Augen ver-
brannte.

2. Jeder Erzieher muB} sich die Einheit des Er-
ziecherteams zum personlichen Anliegen machen.
Diese Sorge schlieBt den Verzicht ein, sich auf
seinen kleinen Bereich zuruckzuziehen. Es gibt
keinen Unterschied zwischen Lehrer und Erzie-
her. Die Arbeit des einzelnen Lehrers mag noch
so gut ausgefuhrt werden, wenn sie nicht von
der erzieherischen Verantwortung fiir das Ge-
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samte getragen wird, ist ithr Wert zum vorne-
herein entscheidend relativiert.

3. Jeder Erzieher muf sich mit seiner Erzieher-
arbeit identifizieren.

Die pidagogische Situation, die wir zu zeichnen
versuchten, hat dieses eine wohl am klarsten er-
hellt, daB sie von einem jeden Erzieher einen
Volleinsatz abverlangt. Das sei abschlieffend
noch in einen weiteren Zusammenhang gestellt:
Wenn die verschiedenen Orden und Gemein-
schaften so viele Krifte fiir die Erzieherarbeit
freigeben, dann haben sie hier das Hauptenga-
gement zu leisten und nicht in irgendeiner priva-
ten Beschiftigung inner- oder auBerhalb des Kol-
legiums. Nur solche ganzheitliche Arbeit wiirde
den Einsatz von Priestern in die Internatserzie-
hung, der heute auf viel Diskussion und Wider-
spruch st6Bt, rechtfertigen konnen.

Anmerkungen

31 Die Modifizierungen, die wir in diesemm Abschnitt
anbringen, stiitzen sich auf die Ergebnisse einer
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