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pen bedingen, ebenfalls derart verindert, daB
jetzt wiinschenswerte Phanotypen daraus hervor-
gehen. So hat frither ein bestimmter Genotyp
den durch fehlende Insulinproduktion ausgeld-
sten Diabetes mellitus als schwere Krankheit er-
scheinen lassen, wihrend heute ein Individuum
mit diesem Genotypus dank der Injektion von
Insulin ein fast normales Leben fiihren kann.
Auch wire der Fall denkbar, daf} ein Genotyp in
seiner bestimmten, durch Erziehung und soziale
Gruppe gekennzeichneten Umwelt zu einem nie-
drigeren I. Q. befdhigt ist als ein anderer Geno-
typ in wieder einer anderen Umwelt. Trotz der
genetisch verschiedenen Grundlagen konnte es
moglich sein, die Triger des Genotypus mit dem
niedrigeren I. Q. zu gleich hohen Leistungen zu
bringen, wie die Triger der genetisch hoheren
Begabung, wenn man thnen nur die hierfiir be-
sonders geeignete Umuwelt bietet. Eine erfolg-
reiche Suche nach Umwelten, die der Entwick-
lung winschenswerter Genotypen am meisten
entsprechen, kann im Vergleich mit der Selek-
tionswirkung bei gleichbleibender Umwelt ebenso
in geringerem wie in gleichem als auch in h&he-
rem Maf} zur Verbesserung der Menschheit bei-
tragen. Die Schaffung glinstiger Umwelten stellt
eine Aufgabe dar, die gleichermaBen Bedeutung

hat fur die Selektion zugunsten solcher Geno-
typen, welche unter gegebenen Bedingungen bes-
sere Phanotypen bewirken als andere, wie fiir die
Selektion zuungunsten solcher erblichen Veranla-
gungen, welche unter gegebenen Bedingungen
unzureichende Phinotypen hervorrufen. Durch
Schaffung gilinstiger Umwelten, worunter hier
vor allem die Bildungsmdglichkeiten durch eine
breitere Basis der Volksbildung verstanden wer-
den soll, kann nicht nur das vorhandene Erb-
material besser ausgeniitzt, sondern auch das we-
gen ungiinstigen Milieuverhiltnissen brachlie-
gende Reservoir mobilisiert werden.

ll. Zusammenfassung

Statt das Erbgut chemisch und physikalisch zu
manipulieren, sollte die Gesellschaft alles daran-
setzen, die Umweltbedingungen derart zu ver-
bessern, dafl aus den Erbanlagen der bestmog-
liche Phénotyp (Erscheinungsform) herausgeholt
wird. Wir haben als Lehrer und Erzieher die
grofle Aufgabe, zur Schaffung der bestméglichen
Bedingungen der Umwelt beizusteuern, indem
wir uns dafur einsetzen, dall der uns anvertrau-
ten Jugend die schulisch optimalen Verhiltnisse
geboten werden.

Alte und neue Aspekte: Der Bildungsauftrag des Gymnasiums*

Josef Niedermann

Vom notwendigen Transfer

Als Schriftleiter war ich oft enttauscht, wie viele
Mittelschul- und Volksschullehrer sich als unfa-
hig und unwillens erwiesen, Beitrage der jewei-
ligen andern Schulstufe zu wiirdigen und daraus
fur den eigenen Unterricht Gewinn zu ziehen,
und statt dessen reklamierten, es sei schon wie-
der fast nichts fiir die eigene Stufe im Heft zu
finden. Dieser Mangel an Transferfihigkeit muf}
auf mangelnde Beweglichkeit und mangelnde
Gewohnung, Theorie in praktische Erfahrung
umzusetzen, zuriickgefiihrt werden. Eine gute
didaktische und padagogische Durchschulung

* Hermann Roéhrs (Hrsgr.): Der Bildungsauftrag des
Gymnasiums. Akademische Reihe. Auswahl reprisen-
tativer Texte: Pidagogik. Akademische Verlagsgesell-
schaft, Frankfurt a. M. 1968. 406 S. DM 14.80.
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wird die Transformierung von 5000 Volt auf
210 Volt und die Verwendung kleiner Frequen-
zen zu Bildungsimpulsen leicht vollziehen lassen.
Der hier ausgewertete Band tiber den Bildungs-
auftrag des Gymnasiums enthilt soviele Anre-
gungen und Vorschlige, dal alle Schulstufen
davon profitieren. Jedenfalls ist jede Art von
Mittelschullehrer damit herausgefordert
Selbstreform seines Bildungsbemiihens.

zur

Bildungssituation und Bildungsdiskussion

Vielen der Gymnasiasten erscheinen die Fragen,
mit denen sie sich befassen mussen, als wenig
ansprechend, und die gewiinschten Arbeitsver-
halten erwerben sie sich oft nur unter Druck. Je
demokratisierter die Bildung wird, um so mehr
wird sich diese Situation verschirfen. Anderseits



ist den Bildungsbemiithungen nur dann Erfolg
beschieden, wenn sich die Schiiler die Lehrstoffe,
Anforderungen und Ziele zu ihrem eigenen An-
liegen machen koénnen. Im stindigen gesell-
schaftlichen und geistigen Umbruch ist ein stets
erneutes Durchdenken unserer didaktischen und
padagogischen Bemiihungen unabdingbar. So
faBt der Herausgeber RShrs das Anliegen dieses
Sammelwerkes wie folgt zusammen: «Das Gym-
nasium wird sich kiinftig an der didaktisch-me-
thodischen Diskussion lebhafter beteiligen miis-
sen, um die innere Schulreform durchbringen zu
konnen. Die didaktischen Erwdgungen im Hin-
blick auf den Bildungswert der einzelnen Fach-
richtungen sind sowohl fiir die Schwerpunkts-
bildung wie auch fiir die Zusammenarbeit mit
der Universitit von groBter Bedeutung.» Das
ebenso wichtige Anliegen des Buches ist das rich-
tige Verhaltnis zwischen Lehrer und Schiiler.

Die Besondere Bildungsaufgabe des Gymnasiums
und seine Formen

Allzulange entschied die Universitit fast allein
tiber das Gymnasium, bildete die Mittelschulleh-
rer nur fachlich, nicht padagogisch entsprechend
aus, und die Hochschullehrer waren vielfach
padagogische Analphabeten. Die besondere Auf-
gabe des Gymnasiums wurde nicht erfaBt: Daf3
sich die Bildungsinhalte erst durch ihre Bildungs-
funktion rechtfertigen, daB nicht das Wissen
oder der Prifungs- und Auslesecharakter die
ersten Anliegen des Gymnasiums sein konnen,
sondern die Forderung der Begabung, die Fihig-
keit zur selbstverantwortlichen Auseinanderset-
zung und das Ziel der spatern Bewdhrung mit im
Vordergrund stehen missen (Rohrs, Der Bil-
dungsauftrag).

Um den lebenstiichtigen, selbstindig entschei-
denden Menschen heranbilden zu konnen,
braucht es auch fiir den Gymnasiallehrer eine
personalistische Anthropologie und eine solida-
ristische Gemeinschaftslehre. Der Partikularis-
mus geniigt niemals, der Schiiller muf} in ein
Ordnungssystem des Ganzen eingefithrt und zu-
gleich zum tiefen Eindringen ins konkrete Ein-
zelne und Charakteristische gebracht werden
(Holzapfel, Idee und Grundgestalt des mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts). In
dieser Weise koénnen sich die humanistischen
Paideia und Philanthropia mit den neuen Spra-
chen und Naturwissenschaften treffen (R. Mei-
ster, Die Bildungsidee des humanistischen Gym-

nasiums). So lehrte schon Kerschensteiners be-
ruhmter Aufsatz «Wesen und Wert des natur-
wissenschaftlichen Unterrichts», 1914 erstmals
gedruckt, 1952 neu verdffentlicht. Wie koénnen
aber Gymnasiallehrer in  Ordnungsganzheiten
einfiihren, wenn sie nur Wissensspezialisten sind?
Fachkenntnis und Gesamtbildungswille zusam-
men miissen Grundlage des Gymnasialunterrichts
sein.

Es geht nicht um einen Abbau der Anforderun-
gen, sondern um eine Umstellung der didakti-
schen Wege. So muf} die Fremdsprachenkenntnis
zunehmen, soll nicht nur bis zu einem Wort-
schatz von 5000 Wértern gesteigert werden, son-
dern soll iiber diesen Wortschatz in freier Um-
gangssprache verfiigen lernen. Dabei bleiben die
Literatur, die Interpretation, der Einbezug ak-
tueller kultur- und gegenwartskundlicher Texte
(bis zu Orwells Farm der Tiere) unerlafBlich.
Wenn jedoch die Stundenzahl und die hius-
liche Vorbereitungszeit bis zu 50 % abgebaut
werden, dann wird jeder Erfolg in Frage gestellt,
falls nicht wenigstens die neuen technischen Mit-
tel wie die Programmierung, das Sprachlabor
und andere direkte Methoden iiberall eingesetzt
werden. In den USA wie in der UdSSR usw. hat
sich der Einsatz fiir das Lernen und wirkliche
Beherrschen von Fremdsprachen auBerordent-
lich gesteigert (Bohlen, Die Bildungsaufgabe des
neusprachlichen Unterrichts; Hartig, Der neu-
sprachliche Unterricht im Spannungsfeld der
Schule und Bildungsreform).

Auch im sozial- und wirtschaftswissenschaft-
lichen Gymnasium muf} der Bildungswert der
Fiacher und Stoffe fir das Ganze die Mitte der
Bildungsbemtihungen ausmachen. Der junge
Mensch muf} sich in den verschiedenen Sozial-
und Kulturbereichen bewegen und bewihren
und sie wirklich durchschauen lernen. Die Auf-
schliisselung der Sachstrukturen nach verschie-
denen Betrachtungsweisen und ihre gegenseitige
Zuordnung als Sinnstrukturen, auch der Reli-
gion, und die Vorbereitung zu einem entspre-
chenden Fihrungshandeln, der positive Einbezug
auch gerade der Gegenwartskunst — um dazu
zu schulen, dafl das Selbstverstiandliche nicht
selbstverstandlich ist — sind die Wege dazu.
Sehr wichtig bleibt, daf die Anforderungen an
den Willen streng genug gestellt werden. Denn
alle geistige Tatigkeit kann nur unter Miihen
und Konzentration erlernt und vermittelt wer-
den. Kurz, jede Mittelschule muf} die gegebenen
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Bildungs- und Gesellschaftsstrukturen auch pad-
agogisch relevant machen. Und darum ist dem
Gymnasiallehrer stindig die Doppelaufgabe der
Fachtiichtigkeit und der piadagogischen Verant-
wortung gestellt und zwar immer in je neuer
Ausrichtung (RoeBler, Das sozial- und wirt-
schaftswissenschaftliche Gymnasium).

Besonders stark konnen sich Leiter der Abend-
gymnasien bewuldt werden, wie sehr sich die Ge-
sellschaftsstrukturen und damit die Bildungsan-
torderungen gewandelt haben, wie bisherige Fi-
cherhierarchien abgebaut werden und wie auch
die Struktur der Wissenschaften gedndert wird.
Die Gymnasien miifiten daher mehr Initiationen
bieten als lehrplanmifig zu erwerbendes Wissen
fordern, mehr in Arbeits- und Sachgruppen ar-
beiten lassen als in Klassenverbinden, und sie
sollten zum echten Erwachsensein in Politik, Be-
ruf, Freizeit, Personlichkeitsentfaltung fithren
(Spies, Der Lehrplan am Abendgymnasium).

Gymnasiale Bildungsziele und Bildungsinhalie
Mehrere Aufsitze vertiefen und differenzieren
die dargelegten Grundanforderungen an die
gvmnasiale Bildung, und zwar in lebendiger Aus-
einandersetzung mit den gesellschaftlichen Um-
wilzungen seit 1945.

Die groBBe Gefahr bleibt iiberall, daly sich Mittel-
schulen und Mittelschullehrer zur blofen Aus-
bildung treiben lassen statt echte Bildungsarbeit
zu leisten. Nur ein echtes, kritisches Selbstver-
stindnis, die Einsicht in den Sinn menschlichen
Lebens und Wirkens und in die Aufgaben der
eigenen Einfigung in die Welt kann die Studie-
renden zu spiteren Fiihrungs- und Beratungs-
kraften in den verschiedenen Gesellschaftsberei-
chen fahig machen. Denn auch hochqualifizierte
Spezialisten eignen sich nicht als solche Fiih-
rungskrifte. Gerade die moderne Welt braucht
eine geniigend breite Schicht von Leuten, die
einen Uberblick iiber und einen Einblick in die
weitreichenden Zusammenhinge haben und in
diesen Zusammenhingen stets zu denken ver-
mogen (Hartkopf, Hat die hohere deutsche
Schule noch ein Bildungsziel?).

Die besondere Funktion des Gymnasiums ist,
daB es eine Entwicklungs- und Bildungsstufe ist
und sein muf}, aber zum Durchstieg dieser Stufe
bedeutende Anforderungen stellt, Dem Men-
schen wird nichts, was fiir die innere Kultur von
Bedeutung 1st, ohne Mihe geschenkt, im Gegen-
satz zu den duflern Gutern der Technik und des
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materiellen Wohlergehens, die man schlieBlich
kaufen kann. Darum sperren sich viele junge
Menschen gegen die gesteigerten Anforderungen
am Gymnasium. An der Volksschule ist die An-
schauung das Zaubermittel und ein naives Inter-
esse eine gegebene Voraussetzung. Aber der Ju-
gendliche im Gymnasialalter ist im personalen
BewuBtsein erschiittert, er verlangt nach Einsicht
in die Lebenserscheinungen, er sucht die Hin-
gabe an die Lebenserscheinungen, er mochte
Lebenserfahrungen gewinnen und muB} dies
durch rationales Denken erringen. Er steht so
zwischen der Anschauungsnaivitit des Volks-
schiilers und der reinen Objektbezogenheit des
Universitatsstudenten, Er sucht nach Wahrheit,
aber sie muf} ithn auch personal ansprechen. Da-
her braucht er Mittelschullehrer, die zugleich
ausgezeichnete Fachlehrer wie Personlichkeiten
sind, die sich auch bemiihen, im Schiler die Per-
sonlichkeit zu werten und zu entfalten, also die
sich personlich engagieren. Der Gymnasiast selbst
benétigt wirklich ausgedehntes Wissen und zu-
gleich Einsicht in sein Leistungsvermogen, aber
auch in deren Grenzen. Er braucht ferner Be-
harrlichkeit des Interesses und ein unermiidliches
Erkenntnisstreben (Woodtli, Das Gymnasium als
Entwicklungs- und Bildungsstufe).

In der heutigen Gesellschaft und Bildung wird
der Personalkern zunehmend geschwicht, der
Mensch zunehmend manipuliert und funktiona-
lisiert, das gesamte Leben verwissenschaftlicht,
durchrationalisiert und das Quantitative iiber-
betont. Um so mehr benétigt der Gymnasiast
neue Hilfen, um all das bewiltigen zu kénnen.
Um die Traditionswerte und die Gegenwartser-
scheinungen in eine fruchtbare Spannung brin-
gen zu koénnen, soll der Unterricht in die Pro-
blemgeschichte der Facher einfiihren, statt die
Endresultate lernen zu lassen, soll er das Ver-
standnis und den Willen heranschulen, die ge-
fahrlichen Tendenzen von heute, die sich aus
dem MiBbrauch der Naturwissenschaften und
der Technik ergeben, zu erkennen und durch
menschliche Anstrengungen und Opfer unschid-
lich zu machen oder machen zu lassen. Weitere
Hilfen sind die Ubung der Urteilsfihigkeit, der
geistigen Beweglichkeit, der Konzentration und
vor allem die intensive Pflege des Qualitativen
(auch in den Naturwissenschaften, vgl. Port-
mann), und nicht zuletzt wichtig sind die Ubung,
das Wissen in Ordnungsganzheiten einzuordnen
und das Verantwortungsbewufltsein am Gym-



nasium bewuBt einzuiiben. In den vielen neuen
Gymnasialtypen sieht Prof. Luther eher eine Ge-
fahr, weil sie zu sehr spezialisieren und ins blof}
quantitative Denken fiihren kénnten, wie sie ja
selbst als Ergebnis der beziiglichen Trends anzu-
sehen sind. Jedenfalls mufl echte Gymnasialbil-
dung auch die Religion, die Philosophie wie die
musischen Ficher einbeziehen und durch sie
Wesentliches zur Bildung beitragen lassen (Lu-
ther, Gedanken tiber Wesen und Kern der Hoch-
schulreife).

Flitner fordert als wesentliche Bildungsmittel die
antike Philosophie und Wissenschaft, die christ-
liche Glaubenswelt, die moderne Naturwissen-
schaft und Technik und die politisch-soziale Welt
der Gegenwart. Es brauche Fremdsprachenbe-
herrschung, mathematisches Denken, Begabung
fir Anschauung und Ton, Sinn fiir das Charak-
teristische und Qualitative wie den Einbezug der
Kategorien gut und schlecht, schin und haBlich
usw. (Flitner, Der Humanismus im math.-natur-
wiss. Gymnasium).

Auch Blattner (Das Gymnasium und die Wissen-
schaften) sieht im Verlauf der Gymnasialjahre
die Bildungsgeschichte wiederholt, in der Unter-
stufe die artes liberales, in der Mittelstufe die
staunende Erkenntnis der Forscher seit Koperni-
kus, daB sich die Schopfung in Begriffen und
Zahlen erfassen laBt, und in der Oberstufe die
heutige Periode der verselbstindigten Wissen-
schaften. Bildung wird erreicht, wenn der Schii-
ler in jede der betr. Sachmethoden und in deren
Beherrschung eingefiihrt wird, auch in die durch
den Offenbarungscharakter der Religion gege-
bene Glaubensmethode. Damit wird der Schiiler
zur Einsicht und Ubersicht und zur sachgerech-
ten und zielgerechten Haltung herangeschult. —
Entgegen der Auffassung mancher naiver oder
abgebriihter Lehrer gibt sich die Jugend nicht
mit einem Pluralismus der Prinzipien zufrieden,
sondern fordert eine philosophische Durchdrin-
gung und verlangt letzte Begriindung, weil der
Mensch mehr ist als eine blof} wissenschaftliche
Intelligenz (W. Ritzel, Die Philosophie am Gym-
nasium).

Fir die Gymnasiasten fordert H. Bokelmann
(Zur Wirtschafts- und Sozialkunde am Gymna-
sium) eine Wirtschafts- und Sozialkunde (wie
sie in der Schweiz durch die staatskundlichen
Kurse auf der Lenzburg verlangt werden). Die
Schiiler sollen nicht mehr wie viele ihrer Lehrer
in diesen Belangen problemfremd bleiben und

werden dann auch weniger der politischen Ver-
fiihrung erliegen. Aber gerade auch in diesen
Wirtschafts- und Sozialfragen soll — so fordert
Bokelmann — im Konflikt zwischen Sachlich-
keit und Menschlichkeit der Entscheid fiir das
Menschliche gegen das blofi Sachliche unter-
richtlich wirklich ausgetragen werden, und es
soll der Lehrer zu diesem Entscheid stehen.

Die besondern Anforderungen an die
Mattelschullehrer

Unter den Aufsitzen iiber das Verhiltnis von
Lehrer und Schiiler und iiber die UnerlaBlich-
keit einer spezifischen pidagogischen Ausbil-
dung der Gymnasiallehrer bietet der Beitrag des
Herausgebers Rohrs (Stellung und Aufgabe des
Lehrers in unserer Zeit) besonders Bedeutsames.
Ausgehend von der Tatsache, daB der Lehrer
zwischen der Lern- und Lebenswirklichkeit steht
und daB} die Massenmedien heute das Wissen
oft besser vermitteln konnen als die Schule, be-
tont Rohrs die sich daraus ergebende Notwendig-
keit, dafd der Lehrer wendig-beweglich sein und
dal} er sich stindig in Kritik zu sich selbst und
seinen bisherigen Methoden neu orientieren
muB. Das Lehrersein ist nicht einfach ein metho-
discher Job, sondern ein echter Beruf, der der
Liebe und des Opfermutes der Besten unserer
Jugend wert wire und ist. Die berufliche Lei-
stungsfahigkeit und die sittliche Reife eines Vol-
kes sei auch heute noch die Arbeit der Lehrer in
unsern Schulstuben. Die wesentlichen Lehrer-
haltungen sollen sein: 1. die wissenschaftliche
Verantwortung, 2. die ethische Verantwortung,
die nicht zwischen Schulstube und Privatsphire
trennt, 3. die methodische Beweglichkeit. Wenn
man jedoch dem Lehrer ein methodologisches
Bediirfnis anmerkt und wenn ithm die Technolo-
gie seiner Wissensvermittlung zur Hauptsache
wird und er sie nicht immer wieder neu unter
die Kontrolle der Theorie stellt. dann entwickelt
sich eine Fehlform des Lehrers. Der Mittelschul-
lehrer hat zu unterrichten, zu planen, zu organi-
sieren und zu initiieren, hat ebensosehr zu ver-
stehen, zu erziehen, sich immer neu zu diszipli-
nieren. Wie Rohrs berichtet, hat z. B. Stefan
Zweig an der menschlichen Lieblosigkeit, an der
durchgehenden niichternen Unpersonlichkeit sei-
ner Gymnasiallehrer schwer gelitten.

Vier methodisch-didaktische Probleme

Wenn man das programmierte Lehren im groBe-
ren Zusammenhang der verschiedenen Lernbe-
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griffe sieht und mit den Teilfunktionen des Leh-
rens in Beziehung setzt, erweist es sich als wert-
volle und heute wohl unerlaBliche Hilfe fiir ein-
zelne Lehrfunktionen. Ebenso selbstverstandlich
kénnen programmiertes Lernen und Maschinen
nicht alle Lehrziele sicherstellen, zumal dort
nicht, wo es um den Aufbau von Beweggriinden
und Einstellungen geht, wie z. B. auch die reli-
giose und die ethische Erziehung fordern miis-
sen. Ubrigens stehen die Wege des programmier-
ten Lernens manchen frithern Lehrformen wie
z. B. der sokratischen Methode nahe, sollten uns
daher nicht mehr als so auBerordentlich vorkom-
men, sondern mit Freude beniitzt werden, weil
sie bei den groBen Schulerzahlen unvergleichlich
wirksamer sind (Schiefele, Programmiertes Leh-
ren im Zusammenhang der Lehrformen).
Ausfiihrlich und eindriicklich setzt sich Flugge
mit der alten Fragemethode auseinander. Sie
konne gar nicht als Methode des Erarbeitens an-
gesehen werden, sondern sei eine bloBe Demon-
strationsmethode, die ihren Ursprung in der Ka-
techisationsmethode des 16. Jahrhunderts habe,
wo sie als Interpretationsmittel fiir Offenba-
rungslehren ihre Berechtigung besall. Von Gau-
dig wurde diese Methode fiir die heutige Schule
verworfen, weil die Lehrerfrage der eigentliche
Feind der Schiilerfrage ist und die Schiilerfrage
totet.

Aber auch eine andere einseitige Methode ist
noch stark verbreitet, namlich die memotech-
nische Integration des Wissens. Entscheidend
muld fur alles Lernen das Lernen durch Verste-
hen werden, und fiir dieses Verstehenlernen sind
aktive Verhaltensmethoden heute unerldfilich.
Die Lehrer sollten immer mehr auf normative
Antworten verzichten und den Schiilern die Ini-
tiative des Fragens zuspielen (Edelstein, Lernen
durch Verstehen).

In seinem instruktiven Beitrag «Fiir eine gene-
tische Didakttk der Himmelskunde» verwirft
Wagenschein, der bekannte Verstehens-Theore-
tiker und -Praktiker, fiir dieses Fach Himmels-
kunde sowohl das verbale wie das veranschau-
lichende wie das experimentierende Verfahren
und zeigt, wie die Himmelserscheinungen eben
selbst die Fragen stellen und den Forschern ge-
stellt hiatten, wie dann von diesen die Antwor-
ten auf Wegen und Irrwegen immer weiter ge-
sucht und schlieBlich gefunden worden seien.
Wenn dem Schiiler dieses intensive und oft mif3-
gliickende Suchen aufgehe, lerne er selbst Mut
zum eigenen intensiven Suchen des Richtigen.
Also nicht die Ergebnisse der Forschung, sondern
deren Anfinge und Etappen des Findens fihren
den Schiiler zum Verstehen und eigenen Einsatz.

So bietet dieser Band in seinen gesammelten 27
Aufsdtzen, von fihrenden Fachleuten geschrie-
ben, eine ziemlich umfassende, ausgezeichnete
Ubersicht iiber die Formen, Bildungsziele, didak-
tischen Probleme und tiber Lehrreformen der
Gymnasialbildung aller Richtungen und enthailt
eine Fiille von Anregungen. Vor allem lernt je-
der Mittelschullehrer seine Facher und seine Ar-
beitsmethoden auch im Ganzen der Schule und
der heutigen Gesellschaft zu sehen und sich ent-
sprechend neu zu orientieren. Dieser Reihe neuer
Arbeiten wurde der berithmte alte Aufsatz von
Kerschensteiner «Wesen und Wert des naturwis-
senschaftlichen Unterrichts» vorangestellt, weil
er auch heute noch Wesentliches zu sagen hat.
Ausfiihrliche Anmerkungen, weiterfithrende Li-
teraturangaben und eine Bibliographie und bio-
graphische Daten der Mitarbeiter schlieBen den
Band ab.

Jahresbericht des Vereins katholischer Lehrerinnen der

Schweiz 1968/69

Den Auftakt zum neuen Vereinsjahr bildete die
sehr gut besuchte Delegiertenversammlung im
Bildungszentrum in Dulliken. In zeitnaher, mo-
derner Form wurde uns von den verschiedenen
Referentinnen und Referenten der Begriff der
Verantwortung nahegebracht. Ein Hohepunkt
war wohl die spritzige und geistvolle Diskussion
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um Politik, die hoffentlich vielen Lehrerinnen
Mut zu positivem Einsatz in der Offentlichkeit
und vermehrtem politischen Engagement gege-
ben hat. Der sehr tiefsinnige Vortrag der Psy-
chologin Ursula Buhofer iiber «Verantwortliche
Lebensgestaltung» riumte mit viel alten Vorur-
teilen auf, die der ledigen Frau von auBlen auf-
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