Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 56 (1969)

Heft: 19

Artikel: Die Generation im Erziehungsprozess
Autor: Aregger, Kurt

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-534658

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 25.03.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-534658
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

senschaften damit befassen. Deshalb scheint es
uns notwendig, dal3 sich so bald als méglich Pad-
agogen, Psychologen, Arzte, Theologen, Soziolo-
gen usw. zusammenfinden, um zu versuchen,
dem kommenden Fach «Sexualkundes den rich-
tigen Imhalt zu geben. Man wird im Waiderstreit
der Meinungen zum mindesten eine fundierte
Antwort der christlichen Lehrerschaft erwarten.

Darum rufen wir dazu auf, dal3 tm Hinblick auf
die kommende Entwicklung diese Fragen neu
und griindlich studiert werden.*

Dr. Alfons Miiller-Marzohl

* Wir machen unsere Leser schon jetzt darauf auf-
merksam, daB in einer der nichsten Nummern der
«Schweizer Schule» das Thema «Sexualunterricht»
eingehend behandelt werden soll. Die Redaktion

Die Generationen im ErziehungsprozeB

Kurt Aregger

1. Der Begriff der Generation nach

José Ortega y Gasset

Der spanische Philosoph José Ortega y Gasset
(1883-1955) denkt in seinem Buch «Was ist Phi-
losophie?»', in dem Vorlesungen aus dem Jahre
1930 veroffentlicht sind, Uber die Generationen
der Menschen nach. Das zweite Kapitel ist u. a.
mit «Das Drama der Generationen» uiberschrie-
ben.,

Nachdem er die Anderungen der politischen,
kiinstlerischen und vor allem der philosophischen
Denkweisen im Verlaufe der Zeit dargelegt hat,
umschreibt er die Frage, warum es Geschichte
gibt. Dann stellt er fest, daB «geschichtliche
Wandlungen die Entstehung eines Menschen-
typus» voraussetzen, «der von dem bisherigen
mehr oder minder verschieden ist, das heifdt, sie
setzen einen Generationswechsel voraus». (S. 29,
30). Er definiert die Generation als «menschliche
Variation in dem strengen Sinn, den die Natur-
wissenschaft dem «Variations»-Begriff gibt.» (S.
30). Die Vertreter einer bestimmten Generation
sind durch typische Merkmale, Anlagen und Vor-
lieben geprigt, weisen also bestimmte gemein-
same Ziuge auf, durch die sie von der vorherge-
henden oder nachkommenden Generation abge-
hoben werden.

Diese Verschiedenartigkeit 148t Ortega y Gasset
folgern, «daB} namlich in jeder Gegenwart drei®
Generationen koexistieren: die Jungen, die Rei-
fen und die Alten. Das aber heif3t, daf jede ge-
schichtliche Gegenwart, jedes «Heute» streng-
genommen drei unterschiedliche Zeiten, drei ver-
schiedene «Heute» in sich schlieBt: mit anderen
Worten, dal3 die Gegenwart drei grolBe Vital-
dimensionen umfaBt, die in ihr wohl oder iibel
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zusammenleben, miteinander zu tun haben und
auf Grund threr Verschiedenheit einander im
Wesen notgedrungen feind sind. Heute (!) — das
bedeutet fur die einen, daB sie in den Zwanzig
sind, fiir die anderen, daB sie in den Vierzig und
fur wieder andere, daB} sie in den Sechzig sind;
und der Umstand, daf3 drei so grundverschiedene
Lebensweisen sich in dasselbe «Heute» finden
miissen, bietet eine hinreichende Erklarung fir
die dynamische Dramatik, fiir Konflikt und Zu-
sammenstol3, die den Untergrund der Geschichts-
materie und jeglichen Zusammenlebens in der
Gegenwart bilden.» (S. 30, 31) Indem Ortega y
Gasset den Unterschied zwischen Zeit- und Al-
tersgenossen deutlich hervorhebt, sagt er: «Un-
tergebracht in dem gleichen duBeren chronologi-
schen Zeitraum, leben drei unterschiedliche Le-
benszeiten zusammen. Dies ist die Erscheinung,
die ich als den «der Geschichte wesenseigenen
Anachronismus» zu bezeichnen pflege. Dank die-
ser inneren Unausgeglichenheit ist sie (diese Er-
scheinung) stiandig in Bewegung, flieBt, wech-
selt, kreist.» (S. 31).

Trotz der starken Gebundenheit des Menschen
an seine Generation, trotz der Seltenheit des ju-
gendlichen Greises und trotz der jedem Organis-
mus eigenen Tendenz, «die Bande zur Gegen-
wart, die stets Erneuerung ist, zu 16sen und aus
Triagheit in das Vergangene und Gewohnte zu-
ruckzufallens, fordert Ortega y Gasset klar, «dafy
wir uns dem Verhingnis, das uns in einer Gene-
ration gefangensetzt, nicht willenlos iiberlassen
sollen; vielmehr sollen wir darauf reagieren und
uns in der jugendlichen Gestalt des nachwachsen-
den Lebens erneuern.» (S. 33). Daf} diese Forde-
rung des Philosophen fiir die Erziehung und be-



sonders fur den Erzieher von entscheidender Be-
deutung ist, ja sogar als Grundsatz gelten mubB,
kann im folgenden Kapitel nur angedeutet wer-
den.

2. Die Generationen und die Erziehung

Die Kulturanthropologen betonen, daBl der
Mensch stark von der Kultur der betreffenden
Gesellschaft, in die er hineingeboren wird, ge-
pragt wird. «Diese priagende Aneignung der Kul-
tur als seiner Lebensform vollzieht der Mensch
auf Grund der Fahigkeit des Lernens.»® Es han-
delt sich hier um ein besonderes Lernen der Kul-
tur, das «auf eine spezifische Form der Inter-
aktion mit Mitmenschen angewiesen ist.» (S.
163). Diese spezifische Form des Lernens hebt
den Menschen von allfilligen Lernfahigkeiten
der Tiere deutlich ab. «Das Lernen der Kultur
ist der eigentiimliche und ganze Gegenstand der
Padagogik.» Melville H. Herskovits hat dafiir
den Begriff der «Enkulturation» in die Kultur-
anthropologie eingefiihrt. «Der Mensch lernt die
Kultur stets in sozialen Beziehungen; er lernt
sie immer als Glied einer Gruppe. Wenn er lernt,
lernt er unter Erwartungen, die bestimmte Mit-
menschen von ihm hegen, spielt er fiir diese Mit-
menschen genauso wie sie fiir ihn eine «Rolle»
(z. B. als Kind seiner Eltern, zusammen mit sei-
nen Geschwistern, als Schiiler seiner Lehrer, als
Mitschiiler, als Mitglied einer Jugendgruppe
usw.). Der Mensch lernt stets in irgendeiner
Weise von oder gemeinsam mit anderen Men-
schen. So lernt die jiingere Generation durch die
Uberlieferung der dlteren Generation die Kultur.
Lernen durch «T'raditions ist nur moglich in «al-
tersheterogenen» Gruppen, d. h. in solchen, die
wie z. B. die Familie sowohl Vertreter der dlteren
als auch der jiingeren Generation umfassen.» (S.

171).

Hermann Nohl schreibt am Schluf} seines Aufsat-
zes «Das Verhiltnis der Generationen in der Pad-
agogik»*: «Erziehung will sich entbehrlich ma-
chen. Aber damit ist nicht gesagt, daf} sie selbst
im idealen Fall tiberhaupt tiberfliissig ware, denn
das Verhdltnis zur dlteren Generation ist die tief-
ste Erfahrung, die die Jugend hat. Und dieses
Verhiltnis erschopft sich nicht in seinen Zwek-
ken, auch nicht in dem Ziel der Entwicklung der
Autonomie der Jugend, sondern als Lebenszu-
sammenhang und Triger der Kontinuitit des
Geistes ist es ein Unendliches.» (S. 34)

a) Das Generationenproblem ist zeitlos

Es darf wohl behauptet werden, daB das Genera-
tionenproblem und die -spannungen so lange be-
standen und bestehen als es Menschen gab und
gibt. Dazu einige bekannte Beschreibungen der
Jugend aus der «guten alten Zeit»: Auf einer
iber 3000 Jahre alten Tonscherbe, die an der
Stelle des alten Babylon gefunden wurde, hieB es:
«Diese Jugend ist von Grund auf verdorben, sie
ist bose, gottlos und faul. Sie wird nie wieder so
sein, wie die Jugend vorher. Thr wird es nicht
gelingen, unsere Kultur zu erhalten.» Oder He-
siod (um 700 v.Chr.): «Ich habe keine Hoff-
nung mehr fur die Zukunft unseres Volkes, wenn
sie von der leichtfertigen Jugend von heute ab-
hangig sein sollte, denn diese Jugend ist ohne
Zweifel unertraglich, rucksichtslos und altklug.
Als ich noch jung war, lehrte man mich gutes Be-
nehmen und Respekt vor den Eltern, aber die
Jugend von heute will alles besser wissen und 1st
immer mit dem Munde vorneweg.» Sokrates
(469-399 v. Chr.) schrieb: «Unsere Jugend liebt
den Luxus, hat schlechte Manieren, miBachtet
die Autoritiat und hat keinen Respekt vor dem
Alter. Die heutigen Kinder sind Tyrannen. Sie
stehen nicht auf, wenn ein dlterer Mann das Zim-
mer betritt. Sie widersprechen den Eltern, sie
schitzen die Gesellschaft anderer, schliirfen beim
Essen und tyrannisieren ihre Lehrer.»

b) Das Generationenproblem ist aktuell

Fiir den offenen Erzieher ist das keine Neuhert,
wird er doch Tag fiir Tag damit konfrontiert. Es
bedarf schon einer groBen Verblendung und
Selbstverherrlichung, wenn ein auch erfahrener
Erzieher es als Uiberfliissig erachtet, solche grund-
satzliche Probleme der Erziehung zu uiberdenken
und immer neu zu iiberdenken, indem er sich aut
die oft genannte «grofle Routine» verlaft.

Die vielen veroffentlichten neuen Forschungs-
ergebnisse und die laufenden Forschungen in der
entwicklungspsychologischen, der sozialpddago-
gischen und der pidagogisch-psychologischen
Wissenschaft sprechen fur die Aktualitit dieses
Problems. Ebenso konnen die vielen Aufsitze in
Fachzeitschriften mit den aktualisierenden Uber-
schriften wie: «Die Revolte der Lernenden», «Re-
spektlosigkeit — der Jungen oder der Alten?s,
«Das Dilemma der Viter», «Situation der Ju-
gend heute», «Jugend, Alter und gegenseitige Of-
fenheit», «Autorititskrise und Schule»® usw. an-
regen, sich mit diesen Problemen zu befassen.
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Mit der «Padagogik vom Kinde aus» leuchtete
ein Grinlicht auf, um der jungen und jlngsten
Generation mehr Verstindnis entgegenbringen
zu konnen, ihre Merkmale als typisch zu erken-
nen. Diese und andere padagogische Richtungen
forderten in der naheren Vergangenheit eine na-
turlichere Erziehung. Bildung und Schulung sind
seit einiger Zeit nicht mehr nur Vorrechte beson-
derer Sozialschichten, die Begiitertenférderung
wird langsam Begabtenforderung. Dieser Prozef}
wurde u. a. von der Proklamation der UNO-
Vollversammlung vom 20. November 1959 in der
«Erklarung der Rechte des Kindes» geférdert.
Auch die Erklirung der UNESCO in der «Kon-
vention betreffend die Bekdmpfung der Diskri-
minierung auf dem Gebiet des Unterrichts, an-
genommen von der Generalversammlung an ih-
rer 11. Tagung in Paris am 14. Dezember 1960»
wirkte auf weltweiter Ebene in dieser Richtung.’
Es gehort heute sogar beinahe zum guten Ton
eines Politikers, daf} er durch bildungspolitische
Schlagworter die Offentlichkeit aufhorchen 1aft.
Gewisse parteipolitische VorstoBe und Initiativen
missen aber den padagogisch Interessierten zur
Frage anregen, ob sie wirklich zweckdienlich sind,
oder ob sie aber vor allem dem parteipolitischen
Prestige dienen miissen.

Die Jugend wird also in einem groferen Um-
fange gefordert und gebildet. Sie wird viel mehr
zur Kritik erzogen als frither. Aus der Spannung
der Generationen ist es nun naheliegend, daf3 die
heutige Jugend ihre Zeitgenossen (nicht Alters-
genossen!) aus den fritheren Generationen (El-
tern, Erzieher usw.) und deren Lebensformen be-
sonders unter die Lupe nimmt, ja durch die Er-
ziehung sogar die Fihigkeit dazu erlangt und er-
langen soll. Daf solche Auflerungen der Jugend
ernst genommen werden missen, was heute zum
Glick mehr und mehr geschieht, erfordert schon
allein die Tatsache, daB} die Jugend einen groBen
Anteil der heutigen Menschheit darstellt, Wenn
der Satz gelten soll: Die Weichen der Zukunft
miissen in der Gegenwart gestellt werden!, so ist
es hauptsiachliche Aufgabe jedes Erziehers, diese
Jugend zu kennen, ihre generationstypischen
Merkmale zu studieren, um die Weichen fiir die
Generation der Jugend und nicht fir die der
Greisen mit dem Geleise der Zukunft verbinden
zu kénnen.”

Um aber nicht einer Einseitigkeit zu verfallen,
mul} auch hier mit Paulsen die Selbstherrlichkeit
der Jugend wie auch die der Erzieher bekimpft
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werden. Nohl Hermann warnt vor extremer Ju-
gend- und extremer Lehrerpadagogik und
schreibt iiber die Jugendkultur und das Verhalt-
nis der Generationen: «Die Jugendkultur selbst
mul erkennen, daB3 sie in threr Emanzipation von
der dlteren Generation auf ein tiefstes Moment
thres Lebens verzichtet, eben auf das, was in die-
sem Wesensverhaltnis beschlossen ist. Sein Inhalt
wird durch die Begriffe Autoritdt und Gehorsam
bezeichnet, d.h. freie Aufnahme des erwachse-
nen Willens in den eigenen Willen und innere
Unterordnung bis zum Moment der Reife und
Selbstandigkeit. Das Entscheidende ist, da} diese
Unterwerfung nicht eine dullere ist, sondern eine
spontane, als der Ausdruck eines inneren Ge-
mits- und Willensverhiltnisses.®* Das Verhiltnis
ist seine eigene GewiBheit, und eine Reihe der
tiefsten Gefiihle sind in ihm gegriindet: Ehrfurcht
und Achtung, Pietdat und Dankbarkeit. In diesem
Verhiltnis erwdchst das wichtigste Stiick der Mo-
ralitdt der [ugend. Es ist die Grundvorausset-
zung jeder gesunden Willensbildung»® (S. 33).
Von diesem Standpunkt aus darf auch die all-
gemein bekannte Behauptung aufrecht erhalten
bleiben: Das Verhiltnis der Generationen (hier
zw. Erzieher und Zogling) gilt als Gradmesser
der inneren Autoritit der dlteren Generation (des
Erziehers).

3. Die Generationen und der Lehrer

Lehrer und Erzieher gelten hier als gleichwertige
Begriffe, da ja jeder Unterricht auch Erziehung
bietet. Die in Kapitel 1 und 2 erwidhnten Gedan-
ken, «die padagogische Situation der heutigen
Schule»' (S. 759f.) und die Darstellung der «Er-
ziehung als Kunst des Moglichen»'*, welche «sich
stets zwischen den beiden Polen der schopferi-
schen Einzelinitiative (des Lehrers) und des
durchschnittlichen Verhaltens der Gesellschaft
(deren Lebensform sich in der Erziehung wider-
spiegelt) bewegts (S. 40), zeigen die Vielschich-
tigkeit dieser Probleme. AnschlieBend wird eine
geringe Auswahl von wichtigen Aspekten nur an-
deutungsweise aufgezeigt.

a) Lehrer-Schiiler-Verhdltnis

Wenn Rohrs allgemein das erzieherische Verhalt-
nis als «eine schicksalhafte Grundbedingung der
Menschwerdung»*®* (S. 294f.) bezeichnet, so
spielt es auch in der Schule, die wesentlich zur
Menschwerdung beitragen soll, eine wesentliche
Rolle. Wenn weiter oben gesagt wurde, daf3 Er-



ziehung lernen der Kultur sei, und dies nur durch
Interaktion von verschiedenen Menschen ver-
schiedener Generationen maglich sei, so entstam-
men dem Lehrer-Schiiler-Verhaltnis wichtige
Impulse fiir die Erziehung der Schiler: Da die
Schule eine gesellschaftliche Einrichtung ist, kom-
men ihr viele Aufgaben von der Gesellschaft zu.
So macht auch die Schule mit der Gesellschaft
eine Entwicklung durch. «Auf diese Weise wird
die Schule zu einem Lebensraum der Jugend, in
dem Grundaufgaben, -fragen und -bedirfnisse
der Menschheit unter Beriicksichtigung der Al-
tersstufe so lebendig bedacht werden, daB sie zu-
gleich Krifte, Impulse und Verantwortungsemp-
finden fir eine kiinftige Weitergestaltung ent-
falten»™ (S. 295). DaB durch Gewo6hnung an
Sitte und Ordnung auch Gesinnung und Haltung
geweckt werden, hat schon Pestalozzi aufgezeigt.
Hier setzt auch die Begriindung fiir die Schiiler-
mitverantwortung und -mitbesttmmung ein, die
im Schiiler durch ihr Verantwortlichmachen ein
personliches Engagement und Zugehorigkeits-
gefithl erweckt. Somit wird die Schule zum Le-
bensraum und der Lernvorgang zum Lebensvor-
gang.'* «Dadurch erhilt das Lehrer-Schiiler-Ver-
haltnis den Grundzug der Kooperation im Dien-
ste des Lernens und Lehrens, die lediglich zwei
Seiten einer gemeinsamen Aufgabe umschrei-
ben»'® (S. 296). In dieser Kooperation beurteilt
natiirlich auch der Schiiler seinen Lehrer bewufit
oder unbewuBt. In Deutschlnad werden oft Er-
gebnisse von Forschungen veroffentlicht, die den
Lehrer im Schiilerurteil zum Gegenstand haben.
Aus solchen Ergebnissen konnen fiir den Lehrer
oft aufschlufireiche Lehren gezogen werden. so
z. B. liber Storfaktoren im erzieherischen Span-
nungsfeld, die vom Lehrer aus nicht abgesehen
werden konnten. Sollten in dieser Richtung nicht
auch Test- oder Umfrageverfahren entwickelt
werden, die dem Lehrer eine Beurteilung seiner
Lehrerpersonlichkeit durch die Schiiler erlau-
ben? Selbstverstindlich kénnen nur sorgfiltig
entwickelte und geeichte Verfahren gute Dienste
leisten, und ihre Anwendung, mindestens aber ihr
Vorhandensein, miilte wahrend der Lehreraus-
bildung gelehrt werden. Dadurch konnten Aus-
artungen im Lehrer-Schiler-Verhiltnis vermie-
den, und somit das Lehrerleitbild vieler Schui-
entlassener anders aufgebaut werden."”

b) Der Lehrer als Beurteiler

Man kann die Tatigkeitsbereiche oder -merkmale

des Lehrers von verschiedenen Standpunkten aus
untersuchen, immer wird das Beurteilen eine
grundlegende Aufgabe darstellen. Der Lehrer be-
urteilt nicht nur, wenn er schriftliche Arbeiten
zensiert, Zeugnisse verfalit oder sogar Gutachten
schreibt, sondern in jeder Unterrichtsstunde. Ja,
er steuert sogar durch wiederholte Beurteilung
den Verlauf des Unterrichts und der Schiilerlei-
stungen (Lob, Tadel). Die neuere Unterrichts-
forschung zeigt immer mehr, daB der Erfolg im
Leben nicht nur vom Schiiler, sondern stark von
der Qualitait des Unterrichtes abhiangt. Es ist
also falsch, bei mangelndem Lernerfolg die Ur-
sachen nur beim Schiiler zu suchen!

Es ist offensichtlich, daB das Lehrerurteil, be-
sonders in der Form von Zeugnissen und Gutach-
ten, einflufireich auf das «Schicksal» der Schiiler
wirkt. Diese Wichtigkeit des Beurteilens durch
den Lehrer schafft dem Beurteilten und seinen
Angehérigen (Schiilern und Eltern) viele Ansatz-
punkte fur Kritik. Weil auch der beste Lehrer
seine Schiiler nur mehr oder weniger objektiv be-
urteilen kann, und um das gesunde Generatio-
nenverhaltnis vieler Erzieher durch zu subjektive
Beurteilung nicht zu gefihrden, ist es dringend
notig, daB der gute Anfang der Objektivierung
der Schiilerbeurteilung entschieden fortgesetzt
wird.'®

Trotz der starken Aussetzung des Lehrers in der
Kritik der Offentlichkeit, muB} er sich oft und
zeitwetse sehr schnell entscheiden konnen, um er-
zieherisch forderlich zu sein. So ist die Aufmun-
terung «Mut zur Entscheidung»'” fiir den Erzie-
her geradezu notwendig.

¢) Das Lehrer-Lehrer-Verhdltnis

Bei Diskussionen unter Lehrern (z. B, an Lehrer-
konferenzen und besonders an Junglehrertagun-
gen) kommt das Generationenproblem unter den
Lehrern selbst deutlich zum Ausdruck. Diese
Spannungen wirken natiirlich bis ins Schulhaus,
ja sogar oft bis ins Klassen- und Lehrerzimmer
hinein. Leider mu3 man hie und da beobachten,
wie jede Lehrergeneration das Angleichen der
anderen an thren Standpunkt fordert. Wenn die
Beweglichkeit der Lehrergenerationen, die zu ih-
rem gegenseitigen Verstehen notwendig ist, fehlt.
wo ist dann die Kraft und Offenheit, um in einem
gesunden Lehrer-Schiiler-Verhaltnis stehen zu
konnen? Es ist aber auch zu sagen, daf} viele Leh-
rer nicht nur Berufskollegen sind, und daB die
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oft groll geschriebene Kollegialitidt ihren Hohe-
punkt nicht nur in den Pausen findet.

Viele Storfaktoren des Lehrer-Lehrer-Verhaltnis-
ses entspringen aus fachlichen Fragen. In dieser
schnell wechselnden Zeit ist es unumginglich,
dafl die jungen Lehrer im Seminar nach den
neuesten Forschungsergebnissen gelehrt werden.
Das Loésen gewisser Probleme im Schulalltag
nach modernsten Gesichtspunkten durch junge
Lehrer kann iltere Lehrer schockieren. Um sol-
che Storfaktoren ausschalten zu konnen, mul}
erstens die altere Lehrergeneration sich immer
tiber die neuesten Forschungsergebnisse orientie-
ren, damit der «Junglehrers mit nicht allzu vie-
len Eiern des Kolumbus um sich werfen kann,
und zweitens muf} die junge Generation die rei-
che Erfahrung der dlteren vor Augen halten'®,
die ja Bedingung eines jeden Lernprozesses und
jeglichen Fortschrittes ist.

d) Ein neues Lehrerverhalten?

Nach dem Stand der neuesten Forschungsergeb-
nisse auf diesem Gebiet umreiffit Thiersch die
Grundziige eines neuen Lehrerverhaltens: «In-
nerhalb eines neugeordneten Bildungswesens und
einer neugeordneten Lehrerbildung kénnte sich
das Selbstverstindnis der Lehrer dndern. Der
Lehrer miiBte sich verstehen als einer, der die Be-
waltigung komplexer Aufgaben immer neu zu er-
lernen hat; es ist beklemmend zu sehen, wieviel
in der Pidagogik iiber das Lernen des Kindes,
wie aber uberhaupt nicht iiber das Lernen des
Lehrers reflektiert worden ist. Um den ihm ge-
stellten Aufgaben gerecht zu werden, darf der
Lehrer sich nicht immer mit dem ganzen Gewicht
seiner Person ins Spiel bringen. Er braucht statt
dessen ein wissenschaftlich erhdrtetes Wissen vom
System Unterricht, ein BewuBtsein seiner spezifi-
schen Berufsrolle und die lernend erworbene Fa-

higkeit, beides in die Praxis umzusetzen» (S.
488).17

4. Zusammenfassung und SchluB

Zu 1.: Ortega y Gasset definiert die Generation
als «menschliche Variation». In jeder Gegenwart
stehen sich mehrere Generationen in einem Span-
nungsverhiltnis gegeniiber, welches fir die Erzie-
hung und allgemein fir den Fortschritt unerlaf-
lich ist.

Zu 2.: Nach den Kulturanthropologen braucht
die Erziehung (Lernen der Kultur) Interaktion.
Im Verhaltnis zur dlteren Generation macht die
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Jugend eine tiefe Erfahrung, die sie trotz aller
Emanzipation und Selbstandigkeit nie missen
darf.

— Das Generationenproblem ist zeitlos.

— In der schnell wechselnden Zeit von heute sind
die Aktualitdt und die Intensitit der Spannun-
gen zwischen den Generationen besonders grof.

Zu 3.: Dic in Kapitel 2 genannten Gedanken gel-

ten in besonderer Weise auch fiir den Lehrer.

— Das gesunde Lehrer-Schiler-Verhiltnis st
Voraussetzung vieler erzieherisch forderlicher
Impulse.

— Der Lehrer ist durch seine Beurteilerfunktion
in vermehrtem MaBe der Kritik ausgesetzt.
Eine Objektivierung der Schiilerbeurteilung ist
notwendig. Der Lehrer braucht eine grofie Ent-
scheidungsfihigkeit und einen starken Ent-
scheidungsmut.

— Das Generationenproblem herrscht auch unter
den Lehrern.

— Bildungsreform auf allen Stufen (besonders
auch der Lehrerbildung) wiirde und mifte
auch das Verhalten des Lehrers erneuern.

Ein zukunftsweisendes und anspornendes Zitat

soll schlieBen: «Seien wir uns bewuf3t: Wir er-

leben eine Sternstunde der Menschheit. In diesen

Jahren wird um die Zukunft der Jahrhunderte

gewiirfelt. Die Generation, die heute geboren

wird, die jetzt heranwéchst, tragt auf ihren

Schultern das 21. Jahrhundert. Was dieses Jahr-

hundert sein wird — das Jahrhundert des Welten-

brandes, oder das Jahrhundert nie geahnter Wel-
tenwunder — das hdangt von jenen jungen Men-
schen ab, die heute erzogen und gebildet werden.

An diese Verantwortung sind wir alle gebunden.

Denn wir kénnen nie wissen, was eben aus jenem

Menschen wird, den unsere Hand zum sittlichen

Menschen formen hilft.» (S. 20).2°

Anmerkungen

1 Ortega y Gasset, José: Was ist Philosophie? dtv 403,
Miinchen, 1967

2 Bei der heutigen hohen Lebenserwartung kénnte diese
Aussage auf vier Generationen erweitert werden. Der
direkte EinfluB z. B. der UrgroBeltern auf ihre Ur-
enkel ist heute aber weniger grof3, weil die sog. GroB-
familie, die mehrere Generationen umfaBt, eher sel-
tener wird.

3 Loch Werner: Enkulturation als anthropologischer
Grundbegriff der Padagogik. In Bildung und Erzie-
hung, 21. Jg. Nr. 3, 1968.

4 Nohl Hermann: Das Verhiltnis der Generationen in
der Pidagogik. In: Erziehungswissenschaft und Er-
ziehungswirklichkeit. (Herausg.: Rohrs Hermann),
Akad. Verlagsgemeinschaft, Frankfurt, 1967.



> Verfasser und Veroffentlichung in der obigen Rei-
henfolge:

Poeggeler Franz: in Schweizer Schule, 55. Jg. Nr.
14/15, 1968, S. 549 1.

First Hans: in Schweiz. Erziehungsrundschau, 42. Jg.
Nr. 1, 1969, 8. 9.

Giinther Hans ].: in Ehe und Familie, 36. Jg. Nr. 9,
1969, S. 301.

Odermatt Karl: in: Schweizer Schule, 56. Jg. Nr. 5,
1969, S. 174 f.

Graber Franz: in Civitas, 24. Jg. Nr. 11, 1969, S.
866 f.

Wegmann Rudolf: in Schweiz. Lehrerzeitung, 114
Jg. Nr. 31/32, 1969, S. 925 .

Auch die Elternrechte bieten zu diesem Thema inter-
essanten Stoff, so z. B. «in der Optik des Vatikanum
I1. und der politischen Wirklichkeit in der Schweizs,
sieche: Rdber Ludwig: Die Elternrechte. in: Civitas,
22. Jg. Nr. 11, 1967.

Es sei hier nur darauf hingewiesen, daB z. B. die rich-
tige Schiilermitverantwortung und -mitbestimmung
fur die Zukunft der Demokratie einen gewaltigen,
positiven EinfluB haben kann. lhre Notwendigkeit
wird weiter unten ersichtlich.

Hier ist der Ansatzpunkt der sog. inneren und dulle-
ren Autoritit. Wie oft schon wurde durch den Fall
des Schutzmantels der @uBeren Autoritit eine er-
schreckende Ohnmacht gewisser Erzieher ins Licht
gerilickt! Die zunehmende Offenheit und Kritikfahig-
keit der Jugend wird in dieser Beziehung, vor allemn
in bezug auf undurchsichtige Autorititspersonen von
Amtes wegen, noch fiir manche Uberraschung sorgen.
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B&ume im Nadelwalde
Werner Kilin, Zug

Unterrichtsbeispiel auf der Grundlage des «Jahr
des Waldes», Naturkunde 2 fiirs (5.) 6. und 7.
Schuljahr vom gleichen Verfasser (grafische Ge-
staltung von Marcel Nuber) (erscheint im Okto-
ber 1969 im Verlag Benziger, Einsiedeln).

Gliederung

A. Wir lernen Baume betrachten

B. Wir entdecken verschiedenartige Nadelbiume
C. Rottanne — WeiBtanne

A. Wir lernen Bdume betrachten

a) Voraussetzung: Im bisherigen Naturkunde-
unterricht haben die Kinder die wichtigsten
Teile der Pflanzen kennen und betrachten ge-
lernt. Sie haben sich einige Fertigkeit im selb-
stindigen Losen von Beobachtungsaufgaben an
einfachen Naturobjekten (Blumen) angeeignet.

b) Ziel: Durch klassenweises Betrachten wvon

? Nohl Hermann: Op. cit.

1 Widmer Konrad: Bildungsauftrag der Schule, in:
Schweizer Schule, 54. Jg. Nr. 21, 1967,

11 Kupffer Heinrich: Erziehung als Kunst des Mog-
lichen, in Bildung und Erziehung, 22.Jg. Nr. 1,
1969.

12 Rohrs Hermann: Das erzieherische Verhaltnis — eine
schicksalhafte Grundbedingung der Menschwerdung,
in: Erziehungswissenschaft und Erziehungswirklich-
keit. (Herausgeber: Réhrs Hermann), Op. cit.

13 Rohrs Hermann: Allgemeine Erziehungswissenschaft,
Beltz, Weinheim-Berlin-Basel, 1969.
14 Vergleiche Anmerkung 7!

15 Vergl. Wyss Hugo: Krise des sozial-autoritiren Leh-
rer-Leitbildes, in: Schweizer Schule, 56. Jg. Nr. 2,
1969 (S. 46-51).

16 Vergleiche die IMK-Testreihe und «Schweizer Schul-
tests» fiir die Hand des Lehrers im Beltz-Verlag, Ba-
sel.

17 Ernt Margrit (Herausgeberin) und Mitarbeiter: Mut
zur Entscheidung. Benziger, Einsiedeln, 1969,
18 Vergleiche Anmerkung 8 und Zitat 9!

19 Thiersch Hans: Lehrerverhalten und kognitive Lern-
leistung, in: Begabung und Lernen — Ergebnisse
und Folgerungen neuerer Forschungen. (Herausgeber
Roth Heinrich), Klett-Verlag, Stuttgart 1969.

20 Riber Ludwig: Elemente der Entscheidung, in: Mut
zur Entscheidung. (Herausgeberin Erni Margrit).
Op. cit.

Baumen ums Schulhaus oder im Park soll den
Schiilern auf gemeinsamer Erfahrungsgrundlage
das fiirs weitere Vorgehen notwendige begriff-
liche Rustzeug vermittelt werden. Als Grundsatz
gilt: Zu jedem neuen Begriff die entsprechende
Realanschauung.

c) Durchfithrung:

ca) Vorbereitung der Betrachtung:

Zur Einstimmung und Interesseweckung uber-
legen wir gemeinsam, welche Aufgaben sich uns
bei der Betrachtung eines Baumes stellen. Wir
formulieren die Aufgaben in ganzen Sitzen.
Nach der mundlichen Besprechung schreiben wir
die Sitze frei aus dem Gedéchtnis.

Beispiel: « Wir betrachten einen Baum>»

Wir schitzen die Hohe des Baumes. Wir messen den

Durchmesser des Stammes. Wir priifen die Hohe des
Stammes. Wir zihlen die Hauptaste. Wir betrachten
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