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Notwendigkeit und Aufgabe von Versuchen
mit frihem Fremdsprachunterricht

Urs Biihler

| Drei Informationsquellen

Beobachtungen an Kindern von drei und vier
Jahren, die miihelos eine zweite Sprache lernten,
haben die Frage aufgeworfen, ob Fremdsprachen
an unsern Schulen nicht eigentlich zy spat ein-
gefithrt werden. Beispiele von Einzelkindern die-
nen in dieser Frage dazu, Kritik am Schulsystem
zu iiben. Ist diese Argumentation berechtigt?
Nein, den das Einzelkind in fremdsprachigem
Milieu und der Schiiler im Klassenverband sind
in ihrer Motivation zum Lernen einer Fremd-
sprache unvergleichbar verschieden: fiirs Finzel-
kind ist die neue Sprache eine Lebensnotwendig-
keit; fiir den Schiiler ist sje ein Fach neben an-
dern — ohne konkrete Anwendungsméglichkeit
—sie ist bestenfalls ein Spiel, schlimmstenfalls . . |
Eine Planung des Fremdsprachunterrichts fiir
die Schule darf deshalb inbezug auf Altersan-
gaben keinerlei Anleihe bei Einzelkindern ma-
chen; oder wenn sie schon eine machen will,
dann héchstens die lapidare, daf Fremdspra-
chen grundsitzlich von Kindern aller Alterssty-
fen gelernt werden kénnen!

Woher soll die Schule Anhaltspunkte zur Fest-
legung des Optimalalters fiir den Fremdspra-
chenunterricht bekommen? Fg gibt drei Infor-
mationsquellen dafiir:

A Psychologische Hypothesen, die zum Teil auf
Grund neurologischer Befunde') zum Teil auf
Grund der Entwicklung der Muttersprache?)
und zum Teil aus der Kenntnjs der allgemeinen

geistigen Entwicklung des Kindes*) Riickschliisse
auf das Optimalalter zulagse

B Lehrpline der bestehenden Schulen.
C Schulversuche mit ganzen Klassenverbinden.

Il Die Informationen aug den verschiedenen Quel-
len stimmen nicht iiberein

A Die erwihnten Theorien haben ihren gemein-
samen Brennpunkt im Alter zwischen acht und
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neun Jahren und bezeichnen dieses als glinstig fir
das Lernen von Fremdsprachen; auch drei L?e-
deutende Stimmen aus der Schulpraxis (vorwie-
gend der angelsichsischen®) méchten den Unter-
richt da einsetzen lassen.

Thnen gegeniiber stehen die Stimmen der deutsch-
schweizerischen Praxis®). Sie weisen fn'iheste-nf
ins elfte Lebensjahr oder auf noch spatere Zeit-
punkte, )
Bis zu einem gewissen Grad ist die Differenz zwi-
schen den Theorien und der deutschsprachig?n
Ansicht zu erkliren: Theoretische, allgemeingiil-
tige Aussagen iiber die Entwicklung der Sprat?he
des Kindes sind in der psychologischen Fachlite-
ratur nur bis ins Alter von acht bis neun Jahren
2u finden. Sie enden dort mit schon sehr vor-
sichtigen Umschreibungen wie «F estigung des
Sprachgutes»®) oder «zunchmendes Verstindnis
fir das Analysieren der Sprache».”) Eine solrfhe
Grenze fiir allgemeingiiltige Aussagen tber ein¢
alterstypische Entwicklung kennt man ja auch'
vom Beispiel der Intelligenz; dort liegt sie bel
finfzehn Jahren,
Im Falle der Differenz zwischen den Sprachenf“
wicklungstheorien und der deutschschweizer
schen Praxis liegt zwar HuBerlich ein offenef
Widerspruch vor, sachlich handelt es sich aber
cher um zwe; verschieden erschlossene Entwick:
lungsrdume: Tm Raum der Theorie besteht iiber
haupt keine (Schweizerische) praktische Erfah
rung mit Schulklassen, und im Abschnitt dfr
Praxis besteht keine Theorie mehr! Hoffen wif’
daB jeder Raum durch die heute noch fehlend®
Methode zusiitzlicl, erhellt wird!

Auffallend bleibt gje Tatsache, daB angelsich”
sische Schulpraktiker zu so sehr anderer Auffas”
sung kommen alg schweizerische Praktiker. UP”
sern Lehrern sind die yop der Mundart ausg®
henden Schwierigkeiten offenbar sehr deutlich
vor Augen und werden — zu Recht oder zu U




recht, das bleibe noch dahingestellt — mit der
Frage des Fremdsprachenunterrichts in Zusam-
menhang gebracht.

Weil es iiber die Entwicklung der Sprache fiirs Al-
ter iiber neun Jahren keine allgemeingiiltigen
Anhaltspunkte mehr gibt, ist man gezungen, diese
an indirekten, lokalgebundenen Indikatoren ab-
zulesen. Diese sind

B die Lehrpline. An ihnen liBt sich ein durch-
Schnittlicher Sprachfortschritt ablesen. Dies darf
Mman nicht tun, ohne sich zu fragen, wie weit ein
Lehrplan echter Spiegel einer «natiirlichen
Sprachentwicklung» sei, oder wie weit er Schritt-
macher ihres Verlaufs ist. Mit dieser Frage ist
Zweierlei gewonnen:

1. Es gibt fiir das Kind im Schulalter keine vom
Lehrplan unabhdngige Sprachentwicklung.

2. Das Optimalalter fiir den Fremdsprachunter-
richt kann nicht rein entwicklungspsycholo-
gisch, also nicht international bestimmt wer-
den. Es ist
a) wegen der Abhinigigkeit von den lokal ver-

schiedenen Lehrplinen
b) wegen der sprachgeographischen Situation
eines Landes nur lokal begrenzt bestimmbar.

Diese Grenzen der Bestimmbarkeit des Optimal-

alters sind auch vom KongreB des Europarates

iber diese Frage aufgezeigt worden (Reading,

April 1967). Sprachliche Entwicklung eines Kin-

des und die Lehrpline seiner Schulen stehen in

inem Verhdltnis unlosbarer Verflechtung und
kénnen nie sauber getrennt und einzeln betrach-
tet werden.

Eine Konsultation der Lehrpline ergibt also

keine absolute — aber trotz ihrer Relativitit

brauchbare — Hinweise iiber den Verlauf der

Sprachlichen Entwicklung eines durchschnittli-

¢hen Schulkindes in seinem schulischen Milieu.

Fiir die deutschsprachige Schweiz sind folgende

Punkte aus den Lehrplidnen wichtig:

L. Am Ende des dritten Schuljahres (9. Alters-
jahr) ist im Grofteil der deutschsprachigen
Kantone das erste Umsprachungsziel auf das
Schriftdeutsche soweit erreicht, dafl dieses als
Unterrichtssprache dienen kann.

2. Die kantonalen Lehrpline der Schweiz haben
fiir jhre Schiiler schon immer im 5. und 6.
Schuljahr Beriihrung mit benachbarten Kul-
turen und dadurch auch mit fremden Spra-
chen geschaffen: Geographie- und Geschichts-
unterricht greifen in den heute giiltigen Lehr-

planen schon rund ein Jahr vor dem durch-
schnittlichen Einsatz des Fremdsprachunter-
richts in fremdes Kulturgebiet iiber.

Aus diesen beiden Punkten wird deutlich, daf3
der Fremdsprachunterricht — allein von den be-
stehenden Lehrplinen aus betrachtet—am sinn-
vollsten im 4., 5. oder 6. Schuljahr beginnt. Im
7. Schuljahr ist er verspdtet.

Warum die Unterstufe heute kaum schon fiir
ihn in Frage kommt, erhellen drei weitere Argu-
mente:

1. Ein Bericht iiber einen amerikanischen Ver-
such®) und Erfahrungen aus romanisch spre-
chenden Gebieten®) erwihnen, daf ein griind-
liches Einleben in den Schulbetrieb und eine
Angewdhnung ans schulische Lernen notwen-
dige Voraussetzungen fir den Fremdsprach-
unterricht sind.

2. Gute Erfolge mit Viertklisslern aus Experi-
menten in Schweizerschulen miissten Bevolke-
rung und Lehrerschaft vom Vorteil einer Vor-
verlegung des Fremdsprachunterrichts genii-
gend iiberzeugt haben, bevor an eine Einfiih-
rung in der Unterstufe gedacht werden kann.

3. Zur Frage, ob infolge einer allzu frithen Zwei-
sprachigkeit Sprachstérungen oder psychische
Schiden auftreten konnen, gibt es beliebig
viele Beispiele und Gegenbeispiele; alle stam-
men aber aus Einzelbeobachtungen und sind
deshalb meines Erachens fiir den Fremdsprach-
unterricht im Klassenverband nicht relevant.
Messungen iiber den Grad und die Haufigkeit
solcher Stérungen an Schulklassen, in denen
Fremdsprachunterricht erteilt wurde, sind mir
nicht bekannt. Sie sind unbedingt erforderlich,
bevor man den frithen Fremdsprachunterricht
als das Ei des Kolumbus propagiert oder ihn
als Teufel an die Wand malt.

Immerhin méchte ich zwei Hypothesen iiber die
Ergebnisse solcher Messungen aufstellen:

a) Der als Unterrichtsfach erteilte Fremdsprach-
unterricht wird fiir die Schiiler immer ein ge-
wisser Luxusartikel bleiben; denn die Ver-
standigung innerhalb der Klassengemeinschaft
und im Elternhaus ist durch die Mutterspra-
che sichergestellt. Ihr kann die Fremdsprache
kaum eine ebenbiirtige Konkurrentin werden.
Sie wird immer — zum Leidwesen des Leh-
rers und vielleicht zum Gliick des Schiilers —
ein sekunddres Anhidngsel mit stiefmiitterli-
cher Existenzberechtigung bleiben. Diese se-
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kundire Stellung der Fremdsprache ist mei-
nes Erachtens ein Garant gegen tiefgreifende
Sprachverwirrungen und andere Stérungen.

b) Mehrere Sprachpsychologen*®) sind sich einig,
daB sehr wenige Sprachvermischungen auf-
treten, wenn die Fremdsprache in enger Bin-
dung an eine bestimmte Person gelernt wer-
den kann. Dann besteht fiir ein kleines Kind
die Moglichkeit der Identifizierung der Fremd-
sprache mit der Lehrperson. Dies erleichtert
eine Unterscheidung der Fremd- und der
Muttersprache entscheidend. Die Schule ge-
wihrt diese Lernbedingungen.

Diese zwei Argumente sind nicht das letzte Wort
zum Problem der Sprachverwechslungen; die
Praxis wird dieses sprechen. Aber sie weisen er-
neut auf die enorme Andersartigkeit der Lern-
bedingungen in der Schule hin und leiten daraus
eine generelle Berechtigung fiir Schulversuche
ab.

Die Unterstufe steht in der deutschsprachigen
Schweiz nicht im Vordergrund der Diskussionen
um den Platz des Fremdsprachunterrichtes; aber
die Mittelstufe (4. bis 6. Schuljahr) wird als
kiinftiger Trager erwogen. Unter thren drei Klas-
sen gibt es meines Wissens fiir die Bevorzugung
cines bestimmten Schuljahres noch keine genii-
gend erhdrtete Begriindung. Nur Versuche kon-
nen allenfalls (und nicht mit Sicherheit!) eine

besondere Eignung eines bestimmten Schuljahres
erweisen. Sollten sich die drei Schuljahre in ihrer
Eignung zum Beginn des Fremdsprachunterrichts
nach den Versuchen nicht signifikant unterschei-
den, so sind wir berechtigt, das Alter seines Be-
ginns innerhalb der Mittelstufe frei festzusetzen.

C Versuche

Die Versuche mit Fremdsprachunterricht in
Schulklassen der Mittelstufe haben direkte und
indirekte Aufgaben zu erfillen:

1. Direkte Ziele der Versuche

a) Messungen des Lernerfolges im Fremd-
sprachunterricht

b) Festlegung einer unteren Begabungsgrenze
fiir das Lernen einer Fremdsprache
2. Indirekte Ziele der Versuche

a) Beobachtung der Gesamtentwicklung der
Versuchsschiiler und ihrer Leistungen in
den traditionellen Primarschulfiachern

b) Information der Bevolkerung
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c) Erfahrung mit Lehrmitteln
d) Hinweise auf die Lehrerbildung

Zu l.a: Die Versuche miissen eine genaue Mes-

sung des Lernerfolges in zweierlei Hinsicht ge-

wihrleisten:

a’ Differenzierung verschiedener Altersgruppen
nach Lernerfolg pro Zeiteinheit

a” Vergleich der Lernerfolge am Ende der obli-
gatorischen Schulzeit.

Als Beispiel fiir die erste Art von Messungen
miissen Fragen folgender Art beantwortet wer-
den: Machen im Durchschnitt die Viert-, Flinft-
oder SechstkldBler wihrend eines Jahres die be-
sten Lernfortschritte?

Derartige Leistungsmessungen sind sehr schwie-
rig, da — entsprechend den neuen Methoden —
vorwiegend miindliches Sprachverhalten beur-
teilt werden muf}, wobei zum Beispiel Intonation
und Sprachrhythmus als Beurteilungskriterien neu
in den Vordergrund treten. Dafiir objektive Maf3-
stdbe zu finden und sie zu handhaben, ist bedeu-
tend schwieriger, als es zum Beispiel im Bereich
der Orthographie war.

Zu a”: Fir das Ende der obligatorischen Schul-
zeit muB} ein MeBinstrument geschaffen werden,
das sowohl die Leistungen des herkémmlichen
Unterrichtes als auch diejenigen der Versuchs-
klassen erfafdt und Vergleiche zwischen den bei-
den Bildungswegen ermoglicht. Als Resultat die-
ser Messungen erwartet man die Beantwortung
der Frage: Beherrschen die friher beginnenden
Schiiler die Fremdsprache besser als die zum {ib-
lichen Zeitpunkt beginnenden?

Hier bereitet die Konstruktion eines tauglichen
MeBinstruments beinahe eine uniiberwindliche
Schwierigkeit. Wie soll ein Test aussehen, der
sich gegentiber allen Lehrmethoden neutral ver-
hilt, und der zudem die ungeheure Fiille von
Variablen, die das gesamte Sprachverhalten aus-
machen, adidquat erfaf3t?

Aus den Resultaten der beiden Messungen (a
und a”) an Klassen, die zu verschiedenen Zeit-
punkten mit Fremdsprachunterricht begonnen
haben, 1aBt sich eine Optimaldauer des Unter-

)

richts — eine Resultierende aus Zeitaufwand
und wihrend dieser Zeit erreichtem Leistungsni-
veau — ermitteln. Aus dem Alter der Schiler

am Ende der obligatorischen Schulzeit und der
Optimaldauer des Fremdsprachunterrichts er-
rechnet sich das Optimalalter fiir dessen Beginn.



Zu 1. b: Die neuen Lehrmethoden des Fremd-
sprachunterrichts (Sprachlabor und ahnliche)
sind weniger der Lernart des Intellektuellen, son-
dern eher derjenigen des durchschnittlichen
Schiilers nachgebildet: Sie verlangen weniger Ab-
straktionsleistungen. Es ist daher wahrscheinlich,
daBl mittelmaBige und schwache Schiiler mit
den neuen Methoden zu bessern Resultaten kom-
men als bisher. Aber nur falls alle Schuler in be-
friedigendem MaBe von den Anfingen des mo-
dern erteilten Fremdsprachunterrichts profitie-
ren, ist es sinnvoll, diesen in die noch ungeteilte
Primarschule vorzuverlegen. Andernfalls steht
fest, daB er nach vollzogener Trennung der Schii-
ler in verschiedene Oberstufenzweige besser pla-
ziert ist. (Womit noch nicht entschieden ist, in
welchem Alter diese Aufficherung am besten ge-

schieht!)

2. Indirekte Ziele der Versuche

a) In den Versuchsklassen diirfen ob dem Ein-
satz fir die Fremdsprache das Wohl des Schii-
lers und die Leistungen in den andern Fiachern
nicht vernachlissigt werden. Wenn fiir die Lei-
stungskontrolle in anderen Schulfichern (vor
allem im muttersprachlichen Unterricht) wie-
derum bestimmte Testaufgaben eingesetzt wer-
den, so bleibt sicher zur Beurteilung der Ent-
wicklung der Gesamtpersonlichkeit des Schiilers
die Stimme des Lehrers entscheidend. Seine Be-
obachtungen in- und auBerhalb der Schule blei-
ben unersetzbar.

b) Von den Versuchsklassen geht auf die Mei-
nung der Bevolkerung und der Lehrerschaft eine
wesentliche Ausstrahlung aus. Die Farbung die-
ser Ausstrahlung wird fiir die Ausweitung der
Idee des frithen Fremdsprachunterrichtes bedeu-
tend sein.

c¢) Die Versuche werden Erfahrungen mit Lehr-
mitteln bringen.

d) Die Versuche werden Hinweise auf eine best-
mogliche Vorbereitung der Lehrer fir dieses
neue Fach ergeben.

Die Versuche werden also zwei ganz verschieden-
artig formulierte Resultate ergeben: Einerseits
objektive Messungen (des Grades der Annihe-
rung an die direkten Ziele) anderseits person-
liche Gesamteindriicke (uber die indirekten Ziele
der Versuche). Beide Informationsquellen ver-
dienen volle Beachtung und ergianzen sich zu
einem moglichst vielseitigen Bild der Situation.

3. Der Umfang der Versuche

1. Alle Versuche setzen auf der Mittelstufe ein
und fuhren bis ans Ende der obligatorischen
Schulzeit.

2. In allen Versuchen lernen alle Schiiler der
Klassen die Fremdsprache.

3. Neben allen Versuchsklassen stehen Kon-
trollklassen ohne Fremdsprachunterricht.

4. Die Anzahl der Versuchsklassen muf} so grof3
sein, daB} die didaktische und sprachliche
Begabung des einzelnen Lehrers nicht ins
Gewicht fillt. Im tbrigen missen die Klas-
sen den Anforderungen einer reprisentati-
ven Stichprobe geniigen.

5. Die Frage nach dem Optimalalter fir den
Fremdsprachunterricht kann nur nach lang-
fristigen Versuchen beantwortet werden. Das
Resultat wird als Differenz zwischen Ver-
suchsklassen verschiedenen Alters oder zwi-
schen Versuchs- u. Normalklassen formuliert
sein. Am ehesten treten interpretierbare Dif-
ferenzen dann auf, wenn die Voraussetzun-
gen zu Beginn des Versuchs moglichst un-
gleich sind. Inbezug auf eine Differenzie-
rung nach dem Alter heilt das: Zwischen
dem 5. und 6. Schuljahr sind signifikante
Unterschiede weniger wahrscheinlich als
zwischen dem 4. und 6. oder gar dem 4. und
7. Schuljahr. Fir erste Versuche, die eine
groBmaschige Ubersicht gewihren sollen, ist
deshalb das 4. Schuljahr fiir den Beginn des
Fremdsprachunterrichts zu wéhlen.

6. Im Hinblick auf eine Vereinheitlichung der
kantonalen Schulsysteme miissen die Ver-
suche in allen von der Koordinierung be-
troffenen Kantonen durchgefiihrt werden.
Kein Kanton kann in dieser Frage einen
fir die andern Kantone giiltigen exemplari-
schen Beweis erbringen.

Literatur:

1) Penfield W. und Roberts L., «Speach and Brain-
Mechanisms», Princeton University Press, London
1959.

2) Sinclair, Genf, miindliche Information.

3) Andersson Th., «The Optimum Age for Beginning

the Study of Modern Languages» in: International
Review of Education, Vol. 6, No. 3, 1960, Seite 298.

*a) Amerikanischer Schulversuch von Dunkel und Pil-
let, Chicago 1962.

b) Anfangsalter des englischen Groliversuchs 1964
bis 1969.

23



c) Beste Erfolge mit Einfithrungsknrsen fir die In-

ternational Bilingual School, Paris 1964.

5a) Aus einer Umfrage bei 33 Primarlehrern mit Er-
fahrung im Fremdsprachunterricnt errechneter
Mittelwert ihrer Schitzungen fiir das Optimalalter
(10 Jahre 10 Monate).

b) Heute in der Schweiz durch die Lehrpliane fest-
gelegtes Durchschnittsalter fiir den Fremdsprach-
unterrichtsbeginn (12 Jahre 6 Monate).

6) Andersson-Ilg, International Review of Education,
Vol. 6, No. 3, 1960.
7) K. Biihler, Sprachpsychologie, Jena 1930.

) Dunkel H. B. und Pillet R. A., «French in the Ele-
mentary School: Five Years’ Experiance», Univer-
sity of Chicago Press, Chicago 1962,

9) Urs Biihler, Lizentiatsarbeit «Untersuchung uber
das Optimalalter fir den Fremdsprachunterricht in
der deutschsprachigen Schweiz», Unitersitat Zii-
rich, 1968.

10 2) Ronjat, zit. nach C. und W. Stern, «Die Kinder-

sprache», Seite 299.
b) Andersson, International Review of Education,

Vol. 6, No. 3, 1960, Seite 298.

Der Bildungsauftrag der Realschule

Zu einer Studie von Karl Frey®

Franz Kaufmann

Es ist gewifl keine neue Erkenntnis; dal die
Schule einer Vielzahl von Einflissen ausgesetzt
ist, aber vielleicht erweist sich heute der Druck
der Forderungen der Lebensmachte an die Schule
als besonders driangend. Um so berechtigter ist
der Wunsch des Erziehers, eine gewisse Ubersicht
tiber die Gestaltungskrifte zu gewinnen, die
Wandlungstendenzen zu verfolgen und einen eige-
nen Standpunkt einzunehmen. Diese Ubersicht
ist um so bedeutsamer, als Strukturdnderungen
kaum plotzlich und damit weithin sichtbar er-
folgen, sondern eher einen stillen Wandlungspro-
zeB darstellen, den sich der Pidagoge bewufit
machen muf}, wenn er im ProzeB} der Bildungs-
planung — gerade im Interesse des jungen Men-
schen — tiberhaupt im Gesprach bleiben will.

Mit dem hier aufgezeigten Problem ist jede
Schule konfrontiert, am spirbarsten sind es jene,
die an der Nahtstelle zwischen Schule und Be-
rufsleben stehen. Und zu ihnen gehort die Real-
schule. Es gilt also, die besondere Aufgabe gerade
dieses Schultypus immer wieder zu tiberdenken.
Erst das Freilegen der Anforderungen und ihre
Synthese im formulierten Bildungsauftrag ermog-
licht jene didaktische Analyse, die im Zentrum
der alltiglichen methodischen Bemiihungen ste-
hen muf}. Sollen Methodik und Methode nicht

* Frey K., Der Bildungsauftrag der Realschule. Bd. 2
der Studien- und Forschungsberichte aus dem Pad-
agogischen Institut der Universitdt Freiburg/Schweiz,
hrsgg. v. Prof. Dr. L. Riber, 130 S., brosch., Verlag
Beltz, Weinheim 1968.
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irre gehen, so miissen sie sich am Bildungsauftrag
orientieren.

Die Formulierung eines Bildungsauftrags ist eine
verwickelte Aufgabe, die den Piddagogen leicht
zu verwirren vermag. Frey hat in seiner Studie
diese Aufgabe fiir die Realschule hervorragend
gelost, indem er die geschichtlich bedingte Ge-
stalt der Realschule, die Anforderungen seitens
der Arbeitswelt und den sozialen Status je in
einem knappen Aufri darstellt, dann in einem
zweiten Teil den Bildungsbegriff der Realschule
im Spannungsfeld zwischen Wissenschaft und
Praxis formuliert und gegeniiber Gymnasium
und Volksschule abgrenzt, den besondern Cha-
rakter einer Realschul-adaquaten Allgemeinbil-
dung umreifit, um schlieBlich den propideuti-
schen Funktionen ihren Platz zuzuweisen, also in
der Blickrichtung auf den Educandus jene Be-
sonderheit des didaktischen Vorgehens abzulei-
ten, die seine Integration in die Arbeitswelt und
in die Gesellschaft am ehesten zu sichern vermag.
Einen dritten Teil widmet er den Verwirk-
lichungsformen dieses Bildungsauftrags.

Dies alles bietet Frey in einer sehr gedringten
Darstellung von 130 Seiten. Das Werk gibt als
einfithrende allgemeine Didaktik der Realschule
fir Studenten und Schulpraktiker eine sehr gute
Ubersicht; eine erstaunliche Fiille empirischen
Materials aus Soziologie, Psychologie und Erzie-
hungswissenschaft ist verarbeitet (wobei man
einigemale Belegstellen vermifit); dazu kommen
viele Hinweise auf erginzende Einzeldarstellun-
gen — besonders was die methodische Verwirk-
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