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Privileg einmal nicht mehr hat, dann erst wird
man wissen, was die Matura von einst bedeutete.
Aber jeder Wert verlangt auch seinen Preis. Der
«Preis», den diese unbeschriankte Anerkennung

kostet, ist die Beschrankung in der Wahl der Aus-
bildungswege. Dariiber denke man nochmals
nach, bevor man endgiiltig Bestehendes und Er-
erbtes preisgibt.

Das Bildungsziel des Gymnasiums in anthropologischer Sicht

Hans Kromler

Jeder, der heute fiir die Mittelschule eine Verant-
wortung tragt, stellt fest, dafl eine Vielfalt von
Geschehnissen und Problemen in vielen Kanilen
auf Lehrer und Schiler zuflieBen, daB die Bil-
dungsstoffe stark anwachsen, daB die Offentlich-
keit, aber auch Fachkreise nach einem neuen
Gleichgewicht der Facher, nach neuen Bildungs-
inhalten, ja sogar nach neuen Fichern — wie Phi-
losophie, Wirtschafts- und Sozialkunde, Polito-
logie usw. rufen.

Da kann die Gefahr werden, dall der Mensch,
in diesem Falle der zukiinftige Akademiker, von
der Bediirfnisfrage her einseitig «verplant» wird.
So hort man, man benétige, man brauche so und
so viele Akademiker fiir bestimmte Arbeits- und
Lebensbereiche, fiir die Forschung, die Technik
und Verwaltung, die &ffentliche Meinungsbil-
dung. Man verlangt mehr und mehr, dafl der
Schiiler ein Leistungstyp werde. Die leistungs-
orientierte Gesellschaft legt Wert darauf, daf der
zukiinftige Akademiker in ihr eine Leistungsfunk-
tion tibernehme,

Selbstredend bendtigt die heutige Gesellschaft so
und so viele Akademiker aus bestimmten Berufs-
gruppen, wie dies die Berichte Schultz und Lab-
hardt gezeigt haben. Dafiir mufl eine ausge-
dehnte Bildungsplanung einsetzen. Dies darf aber
nicht so weit fithren, daB} der Schiiler rein prag-
matisch «auf das spitere Bediirfnis hin» ausgebil-
det und erzogen wird. Das wiirde sein Mensch-
sein gefahrden und verstellen.

So stellt sich mehr und mehr die Frage nach der
«Mensch-Werdung» des Menschen in der neuen
Bildungsgesellschaft. Damit wird eine Urfrage,
die anthropologische Frage nach dem Bildungs-
und Erziehungsziel des Gymnasiums, iiberhaupt
gestellt. Thr darf nicht ausgewichen werden.

Ziel aller Bildung und Erziehung muB} immer
sein der Mensch selber, seine Personlichkeitswer-
dung, die Erfillung und Verwirklichung dessen,
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was das Menschsein ausmacht. Nur wenn der
Mensch weif3, was Menschsein bedeutet und wo-
zu es verpflichtet, wird er fihig zur Bewéltigung
der groflen Weltaufgaben, frei fiir die Entschei-
dung, offen fiir die Reflexion, kritisch fiir die
Analyse und Stellungnahme. Wer diese Dimen-
sionen wirklich erfaBt und ernst nimmt, der be-
griindet und verwirklicht in seinem Leben einen
christlichen Humanismus, der sich und andere
zur Verantwortung an sich, am Mitmenschen
und an der Welt fiithrt und erzieht.

Fragt man sich, wie in Schule und Erziehung im
Sinne des christlichen Humanismus das wirk-
liche Menschsein zur Entfaltung gebracht werden
kann und soll, treten vier wesentliche Aspekte des
Menschen und des Menschseins ins Gesichtsfeld.
Diese vier Aspekte des Menschen miissen in
Schule und Erziehung zur Entfaltung gebracht
werden. '

l. Vier Aspekte des Menschseins

Ein erster Aspekt ist sein Selbstsein

Der Schiiler, der schon als Kind Person ist, muf3
mehr werden als das, was er schon ist, eine ein-
malige, unaustauschbare, unwiederholbare Per-
sonlichkeit. Alle seine Anlagen sollen entfaltet
und gefordert werden. Dies ist eine lebensling-
liche Aufgabe und hat zur Folge, daB die Person
nicht einer Sache untergeordnet werden darf,
auch nicht bestimmten Bildungsinhalten, sonst
besteht die Gefahr, daf} er von auflen manipuliert
wird.

Ein zweiter Aspekt ist sein Mitsein

Der Mensch 1st ein gemeinschaftsbezogenes We-
sen, nicht nur individuelles Selbstsein, d. h. er be-
darf zur Entfaltung seiner Krafte und Fahigkei-
ten der Hilfe und des Raumes der Gemeinschaft.
Dies darf aber nicht zu einer totalen Sozialisie-
rung des Menschen, zur «Verplanung» des Indi-
viduums fithren. Er wiirde sonst zu einer bloBen



Funktion. Ein- und Unterordnung in die mensch-
liche Gesellschaft, Dienst an der Welt der Ar-
men, Einiibung mitmenschlicher Verhaltenswei-
sen erfordern, dal mit den sozialen Anlagen
auch die sittlichen Anlagen entfaltet werden.
Auch hier rihren wir an Probleme, die der ein-
zelne wieder nur von seinem Gewissen und als
Christ oder nach seiner weltanschaulichen Bil-
dung 16sen kann. Fir unser Profil heiBt das: Nur
wenn ein Mensch weil, welche Sendung und
Aufgabe er im Gesamt der heutigen Welt zu er-
fillen hat, wird der Dienst an der Dritten Welt
fiir thn einsichtig werden.

Ein dritter Aspekt ist das In-der-Welt-Sein

des Menschen

Jeder Mensch steht von Natur aus im Gesamt-
zusammenhang der Welt drin, er ist verbunden
mit allem Lebendigen, dem Naturganzen und
dem Kosmos, er soll lernen, die Natur zu erleben
und zu beherrschen.

Die Gefahr ist nun, daB er von der technisierten
Welt angefordert wird, daB} er einseitig «aus-
gebildet» wird fiir Wirtschaft, Technik und Ver-
waltung, dal er einseitig auf den «homo faber»
eingeengt wird.

Wesentlich ist aber, daf} im jungen Menschen ge-
geniiber diesen Aufgaben eine Arbeits- und Werk-
gesinnung, eine Arbeitshaltung und ein Arbeits-
wille geschaffen wird; nur so kann er die ethi-
schen und sittlichen Probleme und Aufgaben,
welche die Ubermacht der Technik stellt, be-
wiltigen.

Ein vierter Aspekt ist das Uber-sich-hinaus-Sein
des Menschen

Wenn Bildung die Aktivierung aller Wesensanla-
gen besagt, so mu} auch die Transzendenz ihren
entscheidenden Platz im Bildungsprozef3 einneh-
men. Darum wird Gewissen und Glaube, letzte
Sinndeutung des Lebens, Sittlichkeit und Reli-
gion eigentliche Grundlage jeder Erziehungs-
und Bildungsarbeit.

Die Gefahr besteht auch hier, dal der Mensch
einfach als produzierendes Wesen (als homo fa-
ber), als pragmatisch-technisches Wesen gesehen
und das Uber-sich-hinaus-Sein ausgeklammert
oder reduziert wird.

1l. Versuche, dieses Ziel fragmentarisch
zu umschreiben

Das Erziehungs- und Bildungsziel kénnte so um-
schrieben werden, wie es in folgenden Fragmen-
ten und Kurzfassungen zum Teil geschieht:

Konzilsdekrete:

«Die wahre Erziehung erstrebt die Bildung der
menschlichen Person in Hinordnung auf ihr letz-
tes Ziel, zugleich aber auch auf das Wohl der
Gemeinschaften, deren Glied der Mensch ist und
an deren Aufgaben er als Erwachsener einmal
Anteil erhalten soll.» Erz.-Dekret 1a

«Unter allen Erziehungsmitteln hat die Schule
eine ganz besondere Bedeutung, weil sie kraft
ithrer Mission die geistigen Fahigkeiten in beharr-
licher Miihe heranbildet, das rechte Urteilsver-
mogen entwickelt, in das von den vergangenen
Generationen erworbene kulturelle Erbe ein-
fihrt, den Sinn der Werte erschlieBt und auf das
Berufsleben vorbereitet . . .» Erz.-Dekret 5a

«Alle diese offenen Méglichkeiten (Biicher, Kom-
munikationsmittel, Arbeitszeitverkiirzung, Tou-
rismus usw.) aber vermégen eine volle kulturelle
Erziehung des Menschen nicht zu verwirklichen,
wenn man sich nicht gleichzeitig griindlich mit
der Bedeutung von Kultur und Wissenschaft
fiir die menschliche Person befalit.»

Kirche in der Welt 61d u. 5a

Art. 7,4 der MAV vom 22. Mai 1968

«Die Maturititsschule soll gebildete Personlich-
keiten formen, die zu gemeinsamer Arbeit fdhig
und die sich als Glieder der Gesellschaft ihrer
menschlichen und staatsbiirgerlichn Verantwor-
tung bewufdt sind. Ein den kulturellen Grund-
lagen der mehrsprachigen Schweiz verpflichteter
und zugleich weltoffener Geist soll im Leben der
Schule wirksam sein.»

Werner Hartkopf: Hat die deutsche hdhere
Schule noch ein Bildungsziel, in Der Bildungs-

auftrag des Gymmnasiums, Frankfurt am Main
1968, S. 89 .

«In jeder Erziehung, also auch an den offent-
lichen Schulen, miissen alle Komponenten der
Erziehung im weiteren Sinne enthalten sein: Die
Erziehung im engeren Sinn, die charakterliche,
sittliche Formung, das Einbeziehen des jungen
Menschen in das Ethos der Kulturwelt, in die
er hineinwichst, die Ausbildung, das Ubermit-
teln der Kenntnisse, Fertigkeiten und Kultur-
techniken, ohne die man als Erwachsener seinen
Platz als Glied der Gesellschaft nicht ausfiillen
kann, die Entfaltung der jedem jungen Menschen
mehr oder weniger weit mitgegebenen Anlagen
und der in thm schlummernden geistigen und
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korperlichen Fihigkeiten zu voller Funktions-
bereitschaft und das Schaffen der Grundlagen
fur eine produktive, schépferische Mitgestaltung
an der Kultur. Auf dem vierten Moment, dem
eigentlichen Bildungsmoment, hat — auch wenn
es in allen Schularten mitschwingen muf} — vor
allem in den Gymnasien der Akzent zu liegen,
und zwar einfach deshalb, weil eine gewisse gei-
stige Reife erreicht und entsprechende Voraus-
setzungen an vorangegangener Ausbildung erfiillt
sein mussen, ehe man sich den im Begriff der
Bildung liegenden Zielsetzungen bewuft und in-
tensiv zuwenden kann. Das aber heif3t, dafl wir
auch in unserer so dynamischen Zeit die hcéhere
Schule auf eine allgemeine Bildungszielsetzung
verpflichten kénnen, die, da sie im modernen,
durch Wissenschaft und Philosophie gewonnenen
Menschenbild verankert ist, nicht der schnellen
Veranderlichkeit der anderen Kulturmomente
unterliegen kann und so der Gymnasialbildung
eine relativ stabile Grundlage zu geben vermag.»

Manifest des SchwStV :

«Bildung besteht in der Formung der Persénlich-
keit, die zur Selbstreflexion, zur kritischen Ana-
lyse der bestehenden gesellschaftlichen Verhilt-
nisse und zur Umsetzung dieser Kritik in die po-
litische Wirklichkeit befahigt . ..

Bildung ohne unmittelbaren Nutzen im Produk-
tionsprozeld hat den Vorrang vor der gesteigerten
Produktion von Spezialisten.»

Deutsches Institut fiir Bildung und Wissen, Ge-
samtplan, S. 5, Zit. in Zum anthrop. Gehalt un-
serer Bildungspline, Munster 1965, §. 25 ff.

Ziel der Erziechung und Bildung ist: «Der
Mensch, der im Ringen um ein richtiges Verhalt-
nis zu Gott, zu den anderen Menschen und zur
Welt eine Haltung gewonnen hat, aus der heraus
er im Leben und Handeln der Wirklichkeit ge-
recht wird und so in einer jeweils einmaligen
Verwirklichung zu einer Vollendung seiner selbst
kommt.»

Hermann Hugenroth in Erbe und Auftrag, Ein
Beitrag zur Diskussion iiber humanistische Bil-
dung in heutiger Sicht, Frankfurt am Main 1959,
S.111.

«Ohne Frage gehort zur Bildung unserer Jugend
die genaue Kenntnis der Bedingungen und Ge-
setzmdligkeiten unserer modernen Arbeitswelt.
Noch notwendiger aber ist der Wille zur Meuste-

432

rung der Dualismen und zur Selbstbehauptung...
Die Jugend muB sehr deutlich erkennen lernen,
welche Triebkrifte das Pradikat «Bose» verdie-
nen und ihre Gegenkrifte herausfordern. Sie
darf Entwicklungen, die sicherlich nicht rick-
gangig zu machen sind, nicht als nur aus der
Sache notwendig gesehen hinnehmen, sondern
beurteilen lernen aus der Sicht christlicher Offen-
barung, Heils- und Menschenlehre, die auch al-
lein die Mittel bereit halten fur die Wahrung des
Humanum in dieser Welt und auch ein Bildungs-
ideal unverrickbar hochhalten, das sich findet
im Bild des Logos, der Fleisch wurde — ein Bil-
dungsideal, das ein wenig konkreter ist, als das
eben antithetisch herangezogene. Nach dem Bilde
des fleischgewordenen Logos hat der Mensch zu
seinem Selbstsein zu finden gerade in unserer
Zeit der wachsenden Anspriiche des Kollektivs...
Das Suchen nach dem eigenen Selbst bedeutet
nicht eine anachronistische, ins Zeitalter der In-
dividualkultur gehérige Menschheitsregung, son-
dern einen bitter notwendigen Akt der Selbsthilfe
und Selbsterhaltung im Sinne des Individuums
und der Gemeinschaft. Es bedeutet nicht den An-
spruch und die Auswirkung eines Bildungsprivi-
legs und Streben nach geheiligtem Innenbezirk
unter dem Motto «Odi Profanum vulgus et ar-
ceo», in dessen Besitz man mit gonnerhafter
Uberlegenheit auf die bildungslose Masse herab-
schaute und in stolzem SelbstbewuBtsein « Weihe-
handlungen des Geistes zelebrierte», sondern die
Suche mach dem Selbst ist ein Ringen um
das Verstindnis und die Erfillung der eigenen
Person, die sich konstituiert weiB in einer
totalen Seinsabhdngighkeit, namlich der von Gott,
und in diesem Wissen vor jeder Uberheblichkeit
und Selbstsucht gesichert ist durch die Anerkennt-
nis der gleichen hohen Seinsabhdingigkeit aller
Mitmenschen. Nur aus solchem Personverstind-
nis kann Mitverantwortung erwachsen fiir den
Mitmenschen und damit die Voraussetzung fiir
sozialen Frieden und Menschheitsverstindigung
schlechthin.»

Rudolf Lobl in Alte Sprachen in neuer Zeit,
Frankfurt am Main o. J., 8. 27 {.

«Die Entwicklung von Naturforschung und
Technik ist im Lebensgefiihl des modernen Men-
schen mit diesen beiden Worten verbunden.
Nicht nur iibt der Mensch heute Macht aus, er
ist auch seinerseits den Machten von Technik,
Wirtschaft und Gesellschaft ausgeliefert. Er droht



ihnen zu unterliegen und in der Hingabe an sie
sein eigenes Wesen zu verlieren. Die grofite Auf-
gabe, die unser wartet, von der aber noch kaum
geredet wird, ist die Entwicklung einer Souveré-
nitat des Geistes den wissenschaftlichen, techni-
schen Moglichkeietn gegentiber.»

G. Bohne, zit. in Zum anthropologischen Gehalt
unserer Bildungsplane, S. 25

Ziel der Erziehung und Bildung ist: «Der in sei-
nem Gewissen an Gott gebundene, dem anderen

Menschen giitig zugewendete und seine Sache

beherrschende Mensch.»

Alle diese Uberlegungen und Aussagen mahnen
zur Besinnung, der sich alle Verantwortlichen
stellen sollten, soll der Mensch, der wahrhaftige
«innere» und «ganze» Mensch, gerettet werden.
Vielleicht wire es gerade eine Aufgabe unserer
Internatsmittelschulen, die in manchen Teilen
eine Chance haben, den Menschen ganzheitlich
zu erziehen und zu bilden, hier den anthropo-
logischen Akzent klar zu setzen.

Das Achtklassengymnasium als Ideal- und Normalfall

Anton Achermann

Die These beweisen hieBe Wasser in den See tra-
gen — lebten wir nicht in einer pragmatistischen
und geschichtslosen Zeit! Das so bedrohte Acht-
klaBgymnasium will ich verteidigen auf Einla-
dung des Schriftleiters, aus Verantwortung fiir
die Kultur, in Liebe zur Jugend.

Gemeint ist das nach vier oder fiinf Primarklas-
sen beginnende Gymnasium Typ A und B.

Ein letztes Prolegomenon: Es ist nicht redlich,
glauben zu machen oder glauben zu lassen, die
MAYV 1968 ndétige in irgend einem Kanton zur
Kirzung der Typen A und B.

Normalfall im deutschen Sprachgebiet

In der Bundesrepublik und in Osterreich gibt es
nur neunklassige Gymnasien. Dort hdlt man nach
grundlichem Studium und ausgiebiger Diskussion
— die Hitlerzeit hatte gekiirzt — an den neun Jah-
ren fest, hier hat man nach vierzigjaihrigem
Kampf im Herbst 1962 auf neun Jahre verlan-
gert.

Von den achtklassigen Schweizer Gymnasien
nenne ich die Internatsschulen Einsiedeln, Engel-
berg, Sarnen und Stans, die Kantonsschulen
Aarau, Basel, Bern und Luzern. Erwihnt sei
noch G. P. Landmann vom Basler Gymnasium,
der fur den langsamen Schulertyp neun Jahre
vorschlagt.

Die Stimme der Zeit

Weltweit ist heute der Trend nach verlangerter
Bildung; wie Pilze schiefen Schulen mit solchem
Ziel aus dem Boden. Das osterreichische Gymna-
sium habe ich erwdhnt. Jetzt als Beispiel das

Schulwesen des Kantons Luzern. Theologische
Fakultat und Lehrerseminar hat man auf finf,
die Sekundarschule auf drei, die Primarschule
auf acht Jahre verlangert (1970 soll das neunte
Schuljahr kommen), die alte Biirgerschule mit
zwel Kursen zu 60 Stunden hat man zur drei-
jahrigen Fortbildungsschule mit je 80 bis 100
Stunden ausgebaut. Anachronistisch — und wert-
blind muf sein, wer ausgerechnet das allgemein-
bildende Gymnasium verkiirzt, da wir doch ob
dem Spezialistentum in Wissenschaft und Leben
bald nur noch geistig verzwergte Menschen
haben.

Auch zeitgeschichtlich gesehen ist das Achtklas-
sengymnasium der Normalfall. Idealfall aber ist
es, weil es der Idee des Gymnasiums entspricht :
Sprachschule und Briicke aus der Vergangenheit
in die Zukunft.

Das Gymnasium als Sprachschule

Menschwerdung ist, weitgehend, Sprachwerdung ;
so mufy das Gymnasium vor allem Sprachschule
sein. Die Sprachen sind, nach einem von Luther
ubernommenen Goethewort, die Scheide, darin
das Schwert des Geistes steckt. An den Texten
experimentiert und erfahrt der Geist sich selbst:
«Die Welt des Logos», sagt Martin Buber* von
seinem Ubersetzen, «der Logos tat sich mir auf,
verdunkelte sich, erhellte sich, verdunkelte sich
wieders.

* Fiir seine GroBmutter war «ein sprachlich zentrierter
Humanismus der Konigsweg der Erziehung».

433



	Das Bildungsziel des Gymnasiums in anthropologischer Sicht

