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derheiten. Dartiber hinaus kénnen die Vertrags-
staaten (sie miissen aber nicht) jedem ihrer Ein-
wohner die Moglichkeit zugestehen, nach Er-

schopfung des nationalen Instanzenzuges die Eu--

ropaische Kommission fiur Menschenrechte an-
zurufen (Art. 25). Bisher haben zehn Staaten
ihren Einwohnern dieses Recht zur Individual-
beschwerde eingerdumt. Der weitaus grofite Teil
erwies sich jedoch als offensichtlich unbegriindet
oder sonstwie unzulissig. Es wurden deshalb bis
Fnde 1966 im ganzen nur 45 Individualbe-
schwerden und 3 Regierungsbeschwerden fiir zu-
lassig» erklart, das heit die Kommission mulf3te
sich mit ihnen materiell auseinandersetzen. Diese
kleine Zahl von zuldssigen Beschwerden stellt
einerseits den westeuropdischen Rechtsordungen
ein gutes Zeugnis aus. Sie spricht anderseits kei-
neswegs gegen die Notwendigkeit einer uber-
staatlichen Ordnung. Das bloBe Bestehen der
Moglichkeit der Anrufung tbernationaler In-
stanzen sorgt weitgehend dafiir, dall die Einwoh-
ner der Vertragsstaaten schon von den unterge-
ordneten nationalen Instanzen geschiitzt werden,
soweit sie einen Schutz auf Grund der Menschen-
rechtskonvention fordern konnen. Die grund-
satzliche Bedeutung der Konvention ist deshalb
wichtiger als die Haufigkeit ihrer praktischen
Anwedung. Dank der Konvention entsteht eine
iibernationale Gewahrleistung der Menschen-
rechte, die im Rahmen des Schutzes der Kon-
vention dem Spiel der nationalen Politik und
der ubernationalen Entscheidung entzogen wer-
den. Die Europiische Menschenrechtskonvention
ist insofern das bedeutendste derzeitige Zeugnis

Schule und Konfession

Diskussionsbeitrag zu einem Aufsatz von

Dr. M. Wolfensberger®

Hans Venetz

Die staatliche, offentliche Schule versteht sich
immer mehr als konfessionslose Schule. Dies do-
kumentieren jedenfalls die schulpolitische Ent-
wicklung in den vergangenen Jahren und die po-
litischen Entscheidungen der Gegenwart. Die
Griindung und der Unterhalt konfessioneller
Schulen mufl dadurch vermehrt der privaten Ini-
tiative Uberlassen werden. Man geht kaum fehl
in der Annahme, da3 schon in niachster Zukunft

der Gemeinsamkeit unserer europdischen Rechis-
kultur.

Zur Sicherung der Sozialrechte ist neuerdings
neben die Menschenrechtskonvention die Euro-
paische Sozialcharta getreten, die am 18. Okto-
ber 1961 in Turin unterzeichnet wurde und in-
zwischen von 6 Mitgliedstaaten des Europarates
— Deutsche Bundesrepublik, GroBbritannien,
Irland und skandinavische Staaten — ratifiziert
wurde. Diese Sozialcharta befafit sich mit dem
Recht auf Arbeit und den verschiedensten As-
pekten des Arbeiterschutzes und der sozialen Si-
cherheit. Fortsetzung folgt

Anmerkungen

4) Vergleiche dazu Jakob David SJ, «Das Naturrecht
in Krise und Lauterung», Koln 1967.

5) Die Informationsabteilung des Europarates in Stral3-
burg gibt eine diesbeziigliche Schrift «Inhalt und An-
wendung der Europiischen Menschenrechtskonvention»
(1967) unentgeltlich ab. Dort kann auch eine umfas-
sende Bibliographie bezogen werden. An dieser Stelle
sel lediglich angefiihrt: Conseil de I'Europe, Manuel
sur la convention européenne des droits de 'homme,
Strasbourg 1963; Neumann-Nippendey-Scheuner, Die
Grundrechte, Band I/1, Die Grundrechte in der Welt:
K. J. Partsch, Die Rechte und Freiheiten der Europii-
schen Menschenrechtskonvention; Schorn, Die euro-
péaische Konvention zum Schutze der Menschenrechte
und Grundfreiheiten, Frankfurt am Main 1965; H.
Golsong, Das Rechtsschutzsystem der Europiischen
Menschenrechtskonvention, Karlsruhe 1958; C. Weil3,
Die europiische Konvention zum Schutze der Men-
schenrechte und Grundfreiheiten, Frankfurt am Main
1954; A. Siisterhenn, Der supranationale Schutz der
Menschenrechte in Europa, Heft 6 der Schriftenreihe
«Demokratische Existenz heute», Frankfurt am Main/
Bonn 1962.

alle offentlichen Schulen neutral und alle kon-
fessionellen Schulen Privatschulen sind. Praktisch
wiare damit das Problem der konfessionellen
Schule geldst. Theoretisch bleibt aber die Auf-
gabe, das Fiir und Wider dieser «Ldsung» abzu-
wagen, diese bildungspolitische Tatsache zu in-
terpretieren und zu analysieren.

Dr. Magnus Wolfensberger hat in der 17. Num-
mer dieser Zeitschrift «die konfessionelle Schule
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in der industriellen Gesellschaft» charakterisiert,
das neue Selbstverstindnis dieser Schule dar-
gelegt. Die folgenden Gedanken verstehen sich als
Erganzung dieses gut fundierten Artikels und kei-
neswegs als Kritik,

1. Der notwendig neutrale Charakter
der offentlichen Schule

Die allgemeine Schulpflicht impliziert eine
Schule fiir alle, d. h. eine Schule, die der heuti-
gen Gesellschaftsordnung adiquat ist. Dem ge-
genwirtigen Pluralismus kann aber nur eine
Schule adiquat sein, die keine verbindliche und
tragende Weltanschauung voraussetzt. Die bishe-
rigen weltanschaulichen Ziele miussen demzufolge
radikal zuriickgesteckt werden oder sind durch
Bildungsziele zu ersetzen, die der Gesellschafts-
struktur von heute Rechnung tragen. So lieBe
sich beispielsweise die verantwortungsbewubBte,
d. h. durch Sachlichkeit und Mitmenschlichkeit
gelenkte Selbstbestimmung des einzelnen als alle
Weltanschauungen tbergreifendes Erziehungs-
und Bildungsziel aufstellen.

Wolfgang Keim hat nachgewiesen®, daf} die vom
Staat zur Verfugung gestellte 6ffentliche Schule
heute nur mehr als neutrale Gemeinschaftsschule
verstanden werden kann, sofern in diesem Staate
die Religionsfreiheit respektiert wird. Es wider-
spricht namlich dem Prinzip der Religionsfrei-
heit, wenn eine noch so kleine Minderheit wih-
rend acht bis zehn Jahren dem EinfluB einer
konfessionellen Schule ausgesetzt wird. Das Ar-
gument, die konfessionelle Minderheit miisse um-
gekehrt den Einflufl der neutralen Schule auch
akzeptieren, ist nur bedingt stichhaltig. Es ist
stichhaltig, wenn die neutrale Schule ihre «Neu-
tralitit»> und ihre «Konfessionslosigkeit» zu einer
dogmatischen Weltanschauung erhebt. Solange
aber die konfessionslose Schule eine grundsatz-
liche Offenheit bewahrt oder — wo dies noch nicht
geschehen ist — sich diese grundsitzliche Offen-
heit aneignet, ist die Religionsfreiheit in dieser
Schule garantiert. Die moderne neutrale Gemein-
schaftsschule 1st nicht antikonfessionell (sie war
es vielleicht frither) sondern akonfessionell, d. h.
sie 1st nicht konfessions-feindlich sondern konfes-
sions-los. Selbst wenn die konfessionelle Schule
die freie, verantwortungsbewufite Selbstbestim-
mung gewdhrleistet und auf jeglichen religiésen
Druck verzichtet, kann sie trotzdem nicht mehr
die offentliche Schule ersetzen, weil das Prinzip
der Religionsfreiheit dem einzelnen das Recht
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einrdiumen mufl, sich jeder noch so zuriickhalten-
den Werbung konfessioneller Art von vornherein
zu entziehen. Die Minderheit ist in einer konfes-
sionellen Schule der Werbung und dem Einfluf}
der betreffenden Konfession wehrlos ausgeliefert.
Die konfessionelle Minderheit und selbst die kon-
fessionelle Mehrheit ist aber in der neutralen
Schule, wie sie heute verstanden wird, keiner
Werbung ausgesetzt. Sie hat jedoch die Moglich-
keit, sich auf3erhalb der Schule die konfessionelle
Bildung anzueignen.

Unter diesem Aspekt ist m. E. die christliche Ge-
meinschaftsschule fragwiirdig. Es ist sinnlos, in
der offentlichen Schule auf eine konfessionelle
Fixierung zu verzichten, aber gleichzeitig eine
«christliche Basis» vorauszusetzen, die sich in der
Wirklichkeit nirgends belegen 1laBt. Jedenfalls
miiBte diese gemeinsame «christliche Basis»,
wenn sie nicht eine neue Konfession sein will, von
den Theologen und nicht von den Politikern ge-
funden werden. Die Fragwiirdigkeit der offent-
lichen, christlichen Gemeinschaftsschule wird
bald in Erscheinung treten, dann namlich, wenn
die Gesellschaft aufhort, sich christlich zu nen-
nen. Die heutige christliche Gemeinschaftsschule,
wie sie z. B. in einigen Landern der Bundesrepu-
blik als 6ffentliche Schule existiert, ist nicht nur
eine Zumutung fir alle Nichtchristen, sondern
auch fiir alle Christen, die iiberzeugt sind, daf}
sich ithre Konfession nicht auf ein «allgemeines
Christentum» zurechtstutzen 1a06t.

2. Die konfessionelle Privatschule

Solange wir tiiberzeugt sind, daf3 das Angebot und
die verantwortungsbewuBte, freie Annahme des
Glaubens die Erziehungspraxis modifizieren
konnen, solange «die geschlossene Gruppe als Ort
der Charakterformung» -fir die Erziehung be-
deutsam 1ist®, solange kann der konfessionellen
Schule die Existenzberechtigung nicht abgespro-
chen werden. Wahrscheinlich ist sie am ehesten
in der Lage, ‘den Schiilern eine allumfassende
Bildung zu bieten. Unter den gegenwirtigen Um-
standen muf} aber die konfessionelle Schule den
Status einer Privatschule annehmen. Dieser Auf-
fassung ist auch das Konzil*. Die konfessionelle
Schule miiflte aber, wie jede private Schule, ent-
sprechend ihrer Leistung und ihrer entlastenden
Funktion vom Staate subventioniert werden. Dal}
auch die konfessionelle Schule die Selbstbestim-
mung des einzelnen respektieren sowie einen
sachgerechten Unterricht und eine person-



gerechte Zielsetzung garantieren muf, hat Wol-
fensberger in seinem Artikel eindeutig dargelegt’,
so daB} sich eine weitere Charakterisierung ertib-
rigt.

2. Die «christliche Dimension» der neutralen Schule

Die staatliche, neutrale Schule erscheint zwar als
politische Notwendigkeit, aber im Vergleich zur
konfessionellen Schule doch als notwendiges
Ubel. Tatsichlich sind der konfessionellen Schule
Moglichkeiten zur Verfugung gestellt, die der
neutralen Schule unerreichbar sind. Trotzdem
geht es nicht an, neutrale und konfessionelle
Schulen gegeneinander auszuspielen. Bei genaue-
rem Hinsehen zeigt sich nidmlich, dall die neu-
trale Schule so etwas wie eine «christliche Di-
mension» besitzen kann. D.h.: Wenn es der christ-
lichen Schule aufgetragen ist, fur die Méglichkeit
des Glaubens die Bedingungen bereitzustellen —
mehr vermag die christliche Erziehung nicht —,
so kann unter Umstinden auch die neutrale
Schule auf ihre Weise die Bedingungen dieser
Moglichkeit anbieten. Drei Stichworte sollen kurz
andeuten, wie die neutrale Schule diese Aufgabe
unbewuflt erfilllen kénnte.

a) Die grundsdtzliche Offenheit

Es wurde bereits darauf hingewiesen, daf} die
konfessionslose Schule offen bleiben muf}. Diese
grundsitzliche Offenheit, die eine zu frithe ideo-
logische Fixierung der Schiler verhindert, ver-
bietet der Schule, eine endgiiltige Deutung des
Lebens und der Welt zu geben, auBler wenn sich
eine solche Deutung von der Sache her aufdrangt.
Dadurch wird eine ideologische Ubersittigung
zum vornherein verhindert, und es erwacht in
den Schiilern ein spontanes Interesse und eine
wachsende Aufgeschlossenheit. Die Glaubensver-
kiindigung trifft so eine natiirliche Bereitschaft
in den Schiilern an, und diese laufen weniger Ge-
fahr, die Frohbotschaft mit einer ideologischen
Weltanschauung zu identifizieren. Die sachliche
Bildung kann in diesem Sinne tatsichlich eine
Voraussetzung «fur die Aufnahme der Botschaft
und des Evangeliums sein».®

b) Die neue Einschdtzung des
Religionsunterrichts .

Der auBerschulische, fakultative Religionsunter-
richt verlangt von den Katecheten eine griind-
liche Vorbereitung. Die Katechese verliert den
Charakter eines Schulfaches und steht als eigen-

standiger Bereich der Schule gegeniiber. Die Bot-
schaft muB hier wieder Menschen verkiindet
werden, die von keiner «christlichen Weltan-
schauung» getragen werden. Der Religionsunter-
richt vermag auch auBerhalb der Schule «die
Einheit und den inneren Zusammenhang der
ganzen Schopfung aufzuzeigen»’, aber er muB
auf eine «christliche Verbramung» aller Lebens-
gebiete verzichten. In der auBerschulischen Glau-
benunterweisung, die von einer vorgingigen In-
terpretation der Welt und des Menschen absehen
muBl, kann das Zentrale, die verantwortungs-
bewufite Glaubensannahme, wiederum in den
Mittelpunkt treten. Diese Glaubensannahme le-
gitimiert erst zu einer nachfolgenden Deutung

der Schopfung.

¢) Die Verantwortung der Eltern

Die Konfessionslosigkeit der heutigen o&ffent-
lichen Schulen zwingt die Eltern, sich vermehrt
um die Belange der konfessionellen Erziehung zu
kimmern, d. h. die Eltern sind nun in vermehr-
tern MaBe fiir die religitse Erziehung ihrer Kin-
der verantwortlich. Sie missen sich bewuf3t ent-
scheiden, ob sie ihre Kinder in den Religionsun-
terricht schicken wollen oder nicht. Die Haupt-
verantwortung der religisen Erziehung missen
damit wieder die Eltern und die Familie tiber-
nehmen.

4. Die Aufgabe der Kirche

Angesichts der heutigen schulpolitischen Situa-
tion ergibt sich fiir die Kirche und damit fir die
glaubigen Laien eine doppelte Aufgabe. Erstens:
Es muB} aktiv an der Grindung und Forderung
konfessioneller Privatschulen gearbeit werden.
Diese Privatschulen konnten gleichsam die Auf-
gabe einer «Modellschule» erfiillen. Zweitens:
Die echte Sakularisierung der 6ffentlichen Schule
muf} unbedingt vorangetrieben werden, damit
die Kirche einen Raum vorfindet, der fur die
Botschaft des Evangeliums offen ist. Die Kirche
wird zwar ihrer Aufgabe in der neutralen und
konfessionellen Schule auf je verschiedene Weise
nachkommen miissen, aber sie ist tiberzeugt da-
von, daB sich in beiden Schulen die Frohbot-
schaft wirksam verkiinden laf3t.

1 Vgl. Magnus Wolfensberger, Die konfessionelle Schule
in der industriellen Gesellschaft, in: Schweizer Schule,
(55) 1968, Nr. 17, S. 638-644.

2Vgl. Wolfgang Keim, Schule und Religion, Hamburg
1967
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8 Wolfgang Brezinka, Erziehung als Lebenshilfe, Stutt-
gart 3. Auflage 1963, S. 251, . '
4Vgl. Kommentar zur Konzilserklirung {iber die cl.lrlst-
liche Erziehung in: Lexikon fiir Theologie und Kirche

(2. Ergdnzungsband) S. 386.

® Vgl. Wolfensberger, a. a. O. S. 642 .

% Vgl. Pastoralkonstitution: Die Kirche in der Welt von
heute, Nr, 57,

" Wolfensberger, a. a. O, S, 642.

Notwendigkeit und Aufgabe von Versuchen
mit frihem Fremdsprachunterricht

Urs Biihler

| Drei Informationsquellen

Beobachtungen an Kindern von drei und vier
Jahren, die miihelos eine zweite Sprache lernten,
haben die Frage aufgeworfen, ob Fremdsprachen
an unsern Schulen nicht eigentlich zy spat ein-
gefithrt werden. Beispiele von Einzelkindern die-
nen in dieser Frage dazu, Kritik am Schulsystem
zu iiben. Ist diese Argumentation berechtigt?
Nein, den das Einzelkind in fremdsprachigem
Milieu und der Schiiler im Klassenverband sind
in ihrer Motivation zum Lernen einer Fremd-
sprache unvergleichbar verschieden: fiirs Finzel-
kind ist die neue Sprache eine Lebensnotwendig-
keit; fiir den Schiiler ist sje ein Fach neben an-
dern — ohne konkrete Anwendungsméglichkeit
—sie ist bestenfalls ein Spiel, schlimmstenfalls . . |
Eine Planung des Fremdsprachunterrichts fiir
die Schule darf deshalb inbezug auf Altersan-
gaben keinerlei Anleihe bei Einzelkindern ma-
chen; oder wenn sie schon eine machen will,
dann héchstens die lapidare, daf Fremdspra-
chen grundsitzlich von Kindern aller Alterssty-
fen gelernt werden kénnen!

Woher soll die Schule Anhaltspunkte zur Fest-
legung des Optimalalters fiir den Fremdspra-
chenunterricht bekommen? Fg gibt drei Infor-
mationsquellen dafiir:

A Psychologische Hypothesen, die zum Teil auf
Grund neurologischer Befunde') zum Teil auf
Grund der Entwicklung der Muttersprache?)
und zum Teil aus der Kenntnjs der allgemeinen

geistigen Entwicklung des Kindes*) Riickschliisse
auf das Optimalalter zulagse

B Lehrpline der bestehenden Schulen.
C Schulversuche mit ganzen Klassenverbinden.

Il Die Informationen aug den verschiedenen Quel-
len stimmen nicht iiberein

A Die erwihnten Theorien haben ihren gemein-
samen Brennpunkt im Alter zwischen acht und
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neun Jahren und bezeichnen dieses als glinstig fir
das Lernen von Fremdsprachen; auch drei L?e-
deutende Stimmen aus der Schulpraxis (vorwie-
gend der angelsichsischen®) méchten den Unter-
richt da einsetzen lassen.

Thnen gegeniiber stehen die Stimmen der deutsch-
schweizerischen Praxis®). Sie weisen fn'iheste-nf
ins elfte Lebensjahr oder auf noch spatere Zeit-
punkte, )
Bis zu einem gewissen Grad ist die Differenz zwi-
schen den Theorien und der deutschsprachig?n
Ansicht zu erkliren: Theoretische, allgemeingiil-
tige Aussagen iiber die Entwicklung der Sprat?he
des Kindes sind in der psychologischen Fachlite-
ratur nur bis ins Alter von acht bis neun Jahren
2u finden. Sie enden dort mit schon sehr vor-
sichtigen Umschreibungen wie «F estigung des
Sprachgutes»®) oder «zunchmendes Verstindnis
fir das Analysieren der Sprache».”) Eine solrfhe
Grenze fiir allgemeingiiltige Aussagen tber ein¢
alterstypische Entwicklung kennt man ja auch'
vom Beispiel der Intelligenz; dort liegt sie bel
finfzehn Jahren,
Im Falle der Differenz zwischen den Sprachenf“
wicklungstheorien und der deutschschweizer
schen Praxis liegt zwar HuBerlich ein offenef
Widerspruch vor, sachlich handelt es sich aber
cher um zwe; verschieden erschlossene Entwick:
lungsrdume: Tm Raum der Theorie besteht iiber
haupt keine (Schweizerische) praktische Erfah
rung mit Schulklassen, und im Abschnitt dfr
Praxis besteht keine Theorie mehr! Hoffen wif’
daB jeder Raum durch die heute noch fehlend®
Methode zusiitzlicl, erhellt wird!

Auffallend bleibt gje Tatsache, daB angelsich”
sische Schulpraktiker zu so sehr anderer Auffas”
sung kommen alg schweizerische Praktiker. UP”
sern Lehrern sind die yop der Mundart ausg®
henden Schwierigkeiten offenbar sehr deutlich
vor Augen und werden — zu Recht oder zu U
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