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Halbmonatsschrift fir Erziehung und Unterricht

Zug, 1. November 1968 55. Jahrgang Nr. 21

«Schulnot im Wohlstandsstaat»

Eine wichtige Frage in der Sicht
prominenter Schweizer

Von der Schule werden wir alle betroffen, ohne
Ausnahme. Jeder wird ihr wihrend sieben, acht
oder neun Jahren anvertraut — oder ausgeliefert.
Uber 700000 Buben und Médchen zwischen
sechs und sechzehn Jahren werden Jahr fiir Jahr
von 30 000 Lehrerinnen und Lehrern nach meist
«christlichen Grundsdtzen» zu tiichtigen, vollwer-
tigen, lebenskraftigen Biirgern erzogen. Von den
1945 zwanzigjihrigen Mannern gingen 53 Pro-
zent nur in die Primarschule, 1965 waren es noch
42 Prozent. Dafiir ist der Prozentanteil der Se-
kundarschiiler im gleichen Zeitraum von 30 auf
40 gestiegen. Statt 7 Prozent (1945) besuchen
oder besuchten zwanzig Jahre spéter 12 Prozent
der jungen Mdnner eine hohere Mittel- oder
Hochschule.

Also ist alles in Ordnung?

Das Volkseinkommen hat sich in den letzten zehn
Jahren verdoppelt und betrigt heute iiber 50 Mil-
liarden Franken. Bund, Kantone und Gemeinden
geben jihrlich mehr als zwei Milliarden Franken
fiir Unterricht und Erziehung aus. Eine blithende
Wirtschaft erméglicht uns das. Und die Schule
ermoglicht die blithende Wirtschaft, denn sie lie-
fert ihr die benotigten Heere von Spezialisten
und tiichtigen Facharbeitern.

Also ist alles in Ordnung?

Was aber tut die Schule fiir die wirkliche Men-
schenbildung? Fiir die Entdeckung und Forde-
rung aller Krifte im Menschen, nicht nur der
«niitzlichen» und wirtschaftlich verwertbaren?
Fiir das Verstehen unserer kompliziert geworde-
nen Welt, in der traditionelle Werte erschiittert
und neue noch nicht gefunden sind? Fiir die Er-
ziehung zur Giite, Toleranz, tdatigen Hilfsbereit-
schaft? Zum Verstehen und Achten des andern?
Nein, es ist nicht alles in Ordnung mit unserer
Schule. Uber dem Materiellen haben wir das
Ideelle, iiber der Tiichtigkeit den Menschen ver-
gessen. Zehntausende von Kindern sind in unsern
Schulen ungliicklich, werden von Angsten ge-
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plagt, abgestumpft statt geweckt. Zehntausende
haben schlechtere Startbedingungen als andere.
Wertvolle kiinstlerische, geistige, korperliche An-
lagen verkiimmern oder werden vergewaltigt,
weil das Schulziel allen schénen Reden zum Trotz
immer noch allzusehr auf den Tanz um das gol-
dene Kalb ausgerichtet ist.

Das st die Schulnot im Wohlstandsstaat. Sie ist
groBer als wir meinen.

Alfred A. Hasler hat zu diesem Thema mit iiber
zwanzig prominenten und kompetenten Person-
lichkeiten ausfiihrliche Gesprdache gefiihrt. Die
Erziehungsdirektoren der Kantone Neuenburg,
Solothurn, Luzern, Uri, St. Gallen, Graubiinden
und Ziirich gaben thm Auskunft iiber ihre speziel-
len Schulverhdltnisse. Direktor Dr. Eugen Egger
schrieb ein zusammenfassendes Nachwort und
steuerte eine wertvolle Auswahlbibliographie bei.
So ist ein Buch entstanden, in dem ein zentrales
Problem der Gegenwart von ganz verschiedenen
Seiten beleuchtet und angegangen wird, ein Buch,
das zum Teil scharfe Kritik ibt, herausfordert,
anregt, unorthodoxe Vorschlige macht, Tabus
angreift und zum Nachdenken zwingt.

Bundesrat Dr. Hans Peter Tschudi sagt in seinem
Vorwort: «Das Buch ist eine Fundgrube von Ge-
danken. Moge es zu griindlichen Untersuchun-
gen, aber auch zu wertvollen Realisationen an-
regen.»

Der Ex-Libris-Verlag, Ziirich, hat die Gespriche
«Schulnot im Wohlstandsstaat> in einem hiib-
schen und handlichen laminierten Einband her-
ausgebracht. Mége es als Beitrag zur Diskussion
iiber ein wichtiges Problem in viele Hinde kom-
men.

Die nachfolgenden Zitate sind dem erwdhnten
Buch entnommen.

Bundesrat Dr. H. P. Tschudi: _

Wenn in den hochst vielgestaltigen Darstellun-
gen des vorliegenden Buches eine Leitidee gefun-
den werden kann, dann ist es die Forderung, daf3
die Schule sich auf das Wohl der jungen Men-
schen auszurichten hat und erst in zweiter Linie
auf Bedirfnisse von Technik, Wissenschaft oder
Staat. Da die Sprache das wesentlichste Mittel
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mitmenschlicher Beziehungen ist, da in ihr Ge-
danke und Gefiihle ausgedriickt werden, liegt der
Kern des Unterrichts in jeder Schulstufe bei der
Muttersprache.

Prof Dr. Hans Biidsch, Ziirich:

Als Arbeitspsychologe mochte ich einfach sagen:
Infolge der allzu traditionsbestimmten routine-
maBigen taglichen Schularbeit herrscht bei uns
noch zuviel Betriebsblindheit. Man kann es teil-
weise auch anders und besser machen. Man muf}
es nur versuchen, mit aller Vorsicht und Sou-
plesse, die jede Bildungsaufgabe verlangt, aber
auch mit Mut und Zuversicht. Nur so kommen
wir weiter und kénnen den gestellten groBen Auf-
gaben gerecht werden.

Prof. Dr. J. M. Bochenski, Freiburg:

Wir muBten also den Jungen das Verstiandnis fir
die drei groBen, absoluten Wertbereiche geben:
Kunst, Wissenschaft und Religion. Mit diesen
drei Werten ist nichts Materielles zu erreichen.
Man begehrt und braucht sie ganz fiir sich selbst,
fir seine innere Bereicherung und Entfaltung.
Das scheint mir in bezug auf Ihr Anliegen etwas
ganz Zentrales zu sein. Hier liegt eine sehr grofle
Aufgabe fiir die Bildung in der Schule.

Prof. Dr. Guido Calgari, Ziirich:

Ich méchte fragen: kann die Schule die morali-
sche Erziehung in der Familie, im Elternhaus er-
setzen? Ich glaube es nicht. Vorlaufig ist eine mo-
ralische Erziehung im fritheren Sinne unmog-
lich. Jede Epoche hat ihre eigenen Ideale, ihre
eigenen Interessen und demnach ihre eigene Er-
ziehung. Wie konnte man die Tugend der Be-
scheidenheit lehren, das Zufriedensein mit weni-
gem, die Freude an geistigem GenuB, in einer
Zeit der «Hochkonjunkturs, welche der Spekula-
tion, dem leichten finanziellen Erfolg und der
Respektlosigkeit vor dem Gelde, Tiir und Tor
offnet?

Direktor Dr. Eugen Egger, Genf:

Man sagt zwar, dal von der Binnenwanderung
nur zehn, héchstens zwanzig Prozent der Bevolke-
rung betroffen werden. Aber vielleicht denkt man
doch manchmal zuviel an die neunzig und zu
wenig an diese zehn Prozent. Fiir die Eltern ist
das betroffene Kind eben ihr Kind, und jeder
Fall betrifft ein lebendiges Kind und eine leben-
dige Familie. Die Schule aber soll nicht ein In-
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strument gegen die Familie oder die Schiiler sein.
Da rechtfertigen auch «nur» zehn Prozent eine
Angleichung der Schulsysteme, dort wo sie not-
wendig und moglich ist.

Prof. Dr. Jeanne Hersch, Genf:

Das Grundsitzliche ist folgendes: Die Erziehung
und Bildung. Aber nicht schulmeisterlich, nicht,
indem man die Menschen zu Modellen formt.
Die Wirtschaft — wozu ist sie da? Damit Men-
schen da sind. Heute ist es oft umgekehrt: Man
meint, der Mensch sei da, damit die Wirtschait
funktioniere.

Die Schwierigkeit, zu einem fruchtbaren Ge-
sprach iiber Wissenschaft in der Pidagogik zu
kommen, liegt einerseits bei jenen, die nichts da-
von wissen wollen und anderseits bei denen, die
zu viel davon reden. Beide storen das Eigentliche.
Die ersten sind taub und starr und stur, und die
andern sind, wie ich sagte, abergliubisch. Sie
verlieren den Sinn fiir das Menschliche, denn sie
glauben an eine Technik auf diesem Gebiet. Das
ist gerade so falsch. Es geht um den Menschen,
und der ist eben nicht planbar. Alles kommt zu-
letzt auf den Lehrer an.

Prof. Dr. Gerhard Huber, Ziirich

Wir konnen uns nicht darauf beschrinken, das
tradierte Ethos, das in der Wirklichkeit an Sub-
stanz, jedenfalls an Formkraft einzubiilen scheint,
einfach nur weiterzutragen. Ich denke, daB3 zum
Beispiel das Bevolkerungsproblem, die Gebur-
tenkontrolle, die iiber uns hiangende Mdglichkeit
eines Nuklearkrieges und damit im Zusammen-
hang die Verantwortung der Wissenschafter fiir
das, was sie tun, ethisch hochst relevante Fragen
sind. Sie miiBten dem Erzieher anvertraut wer-
den, er hitte sich mit ihnen auseinanderzusetzen,
wenn er mit seiner Personlichkeit den ihm anver-
trauten Schiilern eine Wegweisung soll geben
kénnen.

Prof. Dr. Max Imboden, Basel:

Wenn Sie mich ganz konkret fragen — und ich
verstehe Thre Frage so: Welche Facher mii3ten
im Vordergrund stehen? — so méchte ich Thnen
eine scheinbar widerspriichliche Antwort geben:
Einerseits Philosophie, Psychologie und Kunst,
andererseits — erschrecken Sie nicht — Stenogra-
phie und Buchhaltung. Ich glaube, daB diese bei-
den Pole die Spannung ausdriicken, in der die
Bildung und Ausbildung heute stehen muf. Sie



muB zum Humanen, zum Menschlichen in allen
seinen Formen fiihren. Dem Geist — Philosophie
—~ muB} die Entfaltung ermdglicht werden, aber
auch dem Emotionalen, dem Kiunstlerischen. Das
ist das eine.

Neben der Entfaltung der geistigen und emotio-
nalen Krifte miissen wir aber dem jungen Men-
schen auch die dufleren Mittel in die Hand ge-
ben, um unsere technisierte Welt zu bewiltigen,
um sich in ihr zu bewzhren. Deshalb Stenogra-
phie und Buchhaltung.

Prof. Dr. Francesco Kneschaurek, St. Gallen:

Ich glaube, der heutige Mensch muB ein so brei-
tes Allgemeinwissen besitzen, da} er spater, wenn
er im Berufsleben steht, in der Lage ist, mit allen
Spezialisten, die ihn umgeben, ins Gesprich zu
kommen und zumindest «ihre Sprache zu verste-
hen». Heute wird viel zu wenig auf diese Frage
geachtet. Nur selten «versteht» heute der kauf-
miannisch Ausgebildete noch den Techniker und
der Techniker seinerseits den Wirtschaftsfach-
mann. Beide wiederum haben fiir den Humani-
sten und Literaten kaum noch etwas iibrig.

Regierungsrat Dr. Walter Kénig, Ziirich:

Der Wohlstandsstaat bringt auch Hypotheken
mit sich: Hang zum Luxus, beide Elternteile
wollen oder miissen arbeiten, das Eltern-Kind-
Verhiltnis wird in Mitleidenschaft gezogen,
Pflichtgefuihl, Arbeitsmoral, die Einstellung zur
Arbeit und zum Arbeitgeber haben sich stark
verandert und sind in stindiger Entwicklung be-
griffen. Die menschlichen Beziehungen sind ge-
lockert, trotzdem wir nidher beieinander wohnen.
Der Boden unter unsern Fiillen beginnt zu wan-
ken. Da sollte die Schule zu einem wesentlichen
Teil das Gegengewicht bilden. Sie muB dem
Menschen etwas mehr mitgeben als er notig hat.
Das heifit: Die Schulziele sind nichts Starres, sie
miissen standig iiberdacht werden.

Dr. Hans Erhard Lauer, Basel:

Die heutige Praxis der Begabtenauslese, der Aus-
bildung von Eliten, das ist padagogischer Darwi-
nismus, ein Kampf ums Dasein, wo die «Tiichti-
gen» iiberleben und die «Untichtigen» auf der
Strecke bleiben. Damit fordert man ja gerade die
Asozialitat. Denn unter Begabung versteht man
heute intellektuelle Begabung.

Wir brauchen heute eine zwolfklassige Schule,
und zwar fiir jedermann. Thn mit fiinfzehn Jah-

ren von der Schule wegnehmen und in die Wirt-
schaft stecken, scheint mir eine der grofiten Ent-
wirdigungen des Menschen zu sein.

Seminardirektor Dr. Hans Peter Miiller, Basel:
Vielleicht werden besonders schulbrave Kinder
Lehrer. Das konnte mir eine Erkldrung dafiir
sein,daf} die Tradition der Schule so ungebrochen
geblieben ist. Die Experimentatoren, die munter
etwas Neues wollen, ergreifen wohl andere Be-
rufe.

Aber auch die Verwaltungen lieben Experimente
nicht. Wenn man in der einen Klasse anders vor-
geht als in einer andern, dann ist — so furchten
sie — die rechtliche Gleichstellung der Eltern
nicht gewahrt, und es konnten allenfalls Rekla-
mationen eintreffen.

Theophil Richner, Zentralsekretir des
Schweiz. Lehrervereins, Ziirich:

Bildung ist heute weniger eine reine Wissensan-
hiaufung als vielmehr die Ausbildung einer Kraft,
weniger eine Gabe als eine Aufgabe. Die wer-
dende Generation sollte zu einem eigentlichen
Wissensdurst hingefiihrt, die Fahigkeit geweckt
werden, wieder elementares Interesse am Lernen,
Erfassen und Verarbeiten von Neuem zu gewin-
nen. Kurz: Wir sollten die schépferische Bereit-
schaft im jungen Menschen entfachen.

Seit einigen Jahren fiihren wir regelmaBig Stu-
dienreisen durch, die es unsern Kollegen ermdg-
lichen, andere Liander und Erdteile kennenzuler-
nen und so in direkten Kontakt mit einer frem-
den Welt zu kommen. Es ist selbstverstandlich,
daB alle diese Bemiihungen auf unsern Schul-
unterricht zuriuckstrahlen.

Prof. Dr. Ludwig Réber, alt Rektor der Stiftsschule
Einsiedeln:

Kein Mensch ist nur schlecht. Darin liegt doch
das Geheimnis der Erziehungs- und Bildungs-
erfolge aller groBen Pidagogen, daB sie an die
Existenz des Guten im Menschen glaubten. Dar-
an soll die Schule ankniipfen. Sie muB sich des-
halb bewuBt sein, daB die Weckung und Forde-
rung solcher Werte wichtiger ist als die Vermitt-
lung irgendwelchen positiven Wissens, so not-
wendig es selbstverstandlich ist. Deshalb glaube
ich, daB jede Schule in diesem Sinne eine Welt-
anschauungsschule sein muf}. Eine Schule, die
so neutral sein muf}, daB} sie von diesen Dingen
iiberhaupt nicht reden darf, miBte, wie mir
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scheint, weitgehend an ihrer eigentlichen Bil-
dungsaufgabe vorbeigehen.

Unser Geschichtsunterricht hort weder beim Son-
derbund noch bei der Franzosischen Revolution
auf, sondern ziemlich weit nach dem Zweiten
Weltkrieg. Im Philosophieunterricht, der bei uns
mit zehn Stunden bedacht ist — Logik, Metaphy-
sik und Ethik — ist es moglich, iiber alles zu re-
den, von der Unschirferelation Heisenbergs bis
zu den ethischen Problemen der Ciba-Pille.
Schon vor zehn und fiinfzehn Jahren habe ich
mit meinen Philosophieschiilern wiederholt im
Seminarbetrieb das. Kommunistische Manifest
von Karl Marx ernsthaft durchgearbeitet.

Regierungsrat Dr. Hans Rogger, Luzern:

Wir haben 1965 den Herbstschulbeginn aus fol-
genden Grunden eingefithrt: Unsere Mittelschu-
len beginnen im Herbst; die Schuljahre sind nicht,
wie beim Friihjahrsbeginn wegen Ostern, ver-
schieden lang; mit Ausnahme von Japan und
Liechtenstein beginnen die Schulen in der ganzen
Welt im Herbst. Es ist nicht einzusehen, wes-
halb die Schweiz hier eine Ausnahme machen
soll.

Prof. Dr. Karl Schmid, Bassersdorf:

Der tiefste Grund, Lehrer zu werden, ist meiner
Meinung nach die Freude am Umgang mit jun-
gen Menschen, die Freude, sie zu formen. Diese
uralte menschliche Situation des Alteren, der mit
Jungen zusammen ist, um sie zu bilden, das ist
die Attraktion dieses Berufes. Wenn diese Freude
fehlt, wird einer nie Lehrer werden, mag er sonst
noch so intelligent und was wei3 ich sein. Ob
man diese Attraktion férdern kann? Ich glaube
es nicht, ich sehe es nicht. Man kann gute Lohne
zahlen, man soll es, und mir scheint, man tut
es auch. Aber der stirkste AnstoB, Lehrer zu
werden, kann nicht das Materielle sein. Es ist
wiederum vor allem die Erinnerung an seinen
eigenen oder einen bestimmten Lehrer. Deshalb
ist es so katastrophal, wenn wir viele schlechte
Lehrer haben. Durch sie — und das geht in der
Progression weiter — konnen immer weniger junge
Leute sich das wunderbar Schéne dieses Berufes
vorstellen.

Regierungsrat Hans Stiffler, Chur:

Was die Privatschulen anbetrifft, so glaube ich
ganz allgemein, daB sie auf die 6ffentliche Volks-
schule befruchtend wirken und sie vor einer ge-
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wissen Erstarrung bewahren kénnen. Sie konnen
den individuellen Bediirfnissen der Schiiler meist
besser Rechnung tragen. Ihre Methoden und
Grundsatze sind jedoch auf die staatlichen Schu-
len nur in beschranktem MaBe anwendbar.

Konrad Zeller, alt Seminardirektor, Mannedorf:

Eine der groBten Gefahren, die ich sehe, besteht
darin, daB die Schule eine Organisation wird mit
soundsovielen Angestellten, die ihre Sache duBer-
lich zur Zufriedenheit erledigen. Die Organisa-
tion, dieser Mechanismus aber hat immer die
Tendenz, die Schule in ithrem ganzen Wesen zu
bestimmen. Die andere Art, ndmlich die Krafte
des jungen Menschen zu entfalten, das ist eine
uferlose, unkontrollierbare, eine phantastische
Aufgabe, vor der man wohl erschrecken kann.

Ich hege eine tiefe Abneigung gegen eine obliga-
torische Verlingerung der Schulzeit fir alle. Ich
bin fiir die Reduktion der Bildungsobligatorien
und fiir die Vermehrung der Bildungsmoglich-
keiten — auch fiir Erwachsene — auf allen Gebie-
ten, so dal zum Beispiel einer — tberspitzt for-
muliert — seine Matur im Laufe von zehn Jah-
ren zusammentragen konnte. Die acht obligato-
rischen Schuljahre dagegen, die gerne als groBe
Errungenschaft bezeichnet werden, halte ich
nicht fiir so entscheidend wichtig.

Dr. Eduard Zellweger, Ziirich:

In den kommunistischen Staaten setzte bekannt-
lich die berufliche Spezialisierung sehr friih ein,
um rasch zu Fachkriften fiir die Industrialisie-
rung zu kommen. Also: Kurze Primarschulzeit
und dann sofort in die Berufsschule. Eine der
Vermittlung einer Allgemeinbildung dienende
Institution, wie unser Real- und Literargymna-
sium, wurde als iiberfliissig betrachtet. Ich hatte
1949 Gelegenheit, dartiiber mit Eduard Kardelj,
einem der fithrenden Kommunisten Jugoslawiens,
zu sprechen. Er sagte mir interessanterweise
schon damals, daf sie, die Jugoslawen, von die-
sem System der frithen Spezialisierung abriicken
wollten. Sie hidtten namlich die Erfahrung ge-
macht, da} die jungen Spezialisten gerade dann
versagten, wenn sie vor Aufgaben stiinden, deren
Losung nicht nach «Schema F» erfolgen kénne,
also ein gewisses selbstindiges Denken erforder-
ten. Kardelj legte in diesem Gesprich ein Be-
kenntnis zur humanistischen Bildung ab. Es hat
mich auBerordentlich beeindruckt.

Aus «Vaterland» Nr. 41, 18. Februar 1967
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