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Gymnasium und Universitat*
Evolution oder Revolution?

Eugen Egger

Die letzten Wochen haben unvermittelt und fiir
viele unerwartet die Universitiaten in den Mittel-
punkt des offentlichen Interesses geriickt. Die
studentische Revolution verlangte eine Stellung-
nahme. Gymnasium und Universitat wurden uns
als soziale Tatsache bewuBt und damit neu in
Frage gestellt. Was wir bis anhin als «Unter-
richtsanstalten» betrachteten, zeigte sich nun als
Lebensraum, so wie die mittelalterliche «Univer-
sitas» die Lebensgemeinschaft zwischen Profes-
soren und Studenten darstellte. Die Tatsache,
daB die studentische Jugend in Revolution gera-
ten ist, zwingt zur Erkenntnis, daf3 diese Lebens-
gemeinschaft weitgehend verloren ging; daher
die Proteste, daher die Forderungen auf Mit-
spracherecht. Es geht letztlich bei diesen Unru-
hen, die sich mehr oder weniger tumultuds
duBern, die oft auch Wiederholung von Phrasen
sind, um eine Autoritits- und Glaubenskrise un-
serer Jugend schlechthin.

Wo liegen die tieferen Ursachen dieses Aufbru-
ches, von dem wir nicht sagen koénnen, ob er
einer Evolution oder einer Revolution gleich-
kommt?

Krise des Abendlandes

Es scheint uns, daB3 die Ohnmacht Europas, das
Versagen der abendlidndischen Zivilisation und
Kultur, die einen Bruderkrieg nicht verhindern
konnten und in hochentwickelten Landern un-
menschliche Verbrechen zulieBen, mit Schuld
tragen an der heutigen Krise. Die christlichen
Kirchen sind von dieser Kritik nicht weniger be-
troffen.

Konnen wir einen Gefithlsausbruch der Jugend
itbelnehmen, nachdem die altere Generation so
offensichtlich versagt hat? In unserer Jugendzeit
diskutierten wir Graf Keyserlink’s «Spektrum
Europas» und Spenglers «Untergang des Abend-
landes». Obwohl unser Kontinent damals von po-
litischen Krisen und Krieg erschiittert war, fiihl-
ten wir uns in der Tradition verankert. Man

* Mit freundlicher Erlaubnis des Verfassers aus:

«Hochschule im Umbruchy», Festnummer des Schw. St.
V., herausgegeben aus AnlaB des Zentralfestes des
Schweizerischen Studentenvereins in Freiburg, 7. bis 9.
September 1968, Seite 15 ff. Paulusdruckerei Freiburg.

sprach wenig von der Oktoberrevolution in Ruf3-
land, der Generalstreik wurde schamvoll ver-
schwiegen; unsere Sorgen galten der Abwertung
des Frankens und der Arbeitslosigkeit. Trotzdem
blieb Europa der Mittelpunkt der Welt.

Nach dem Krieg folgte der anfanglichen Erleich-
terung bald eine Art Schuldkomplex. Wir fiihl-
ten uns mitangeklagt mit den Verantwortlichen.
Dies zu vergessen oder gutzumachen stiirzten wir
uns iIn den Wiederaufbau. Es galt zu retten, was
zu retten war, denn inzwischen verloren die euro-
pdischen Michte ihre Kolonien, der Eiserne Vor-
hang teilte Europa in zwei Halften, und es be-
gann der Kalte Krieg. Zwar ging es uns wirt-
schaftlich gut, aber das Angstgefiihl blieb zu-
riick. Die Wiederaufriistung lief auf vollen Tou-
ren. Europa spielte dabei nur mehr eine Neben-
rolle und das «Wirtschaftswunder» stillte nicht
den Hunger in der dekolonialisierten Welt. In
den Lindern, die zweimal alles verloren hatten,
strebte man nur noch nach Verbrauch. In dieser
hektischen Betriebsamkeit, durch einen leichten
Wohlstand vor eigenen Schwierigkeiten vielfach
bewahrt, waren es die Kiinstler, Dichter und die
Jugend, die Zeit fanden zum Nachdenken, Zeit,
die Bilanz zu ziehen. Sie lautet anders als jene
der Wunderminner — daher eine erste Krise der
Autoritat und des Glaubens, die sich heute im
Osten und Westen ankiindigt. Wird ein Dialog
moglich sein — ohne Gewalt?

Mangel unseres Bildungswesens

Die zweite Ursache dieser Spannung liegt offen-
sichtlich in einem Bildungsriickstand, sowohl Eu-
ropas wie der Schweiz. Man pflegt dies heute
«Herausforderung Amerikas» zu bezeichnen —
wobei ebensogut von jener RuBlands die Rede
sein konnte.

Die Eroberung des Weltraums, Sputnik und
Early Bird, fiithrten dem europdischen Westen
plotzlich seinen technischen und wissenschaftli-
chen Riickstand vor Augen. Man begann, Bil-
dungsinvestitionen, Schulstrukturen und Beschu-
lungsquoten zu vergleichen. Die Feststellung der
OECD, daB Bildungsaufwand und wirtschaft-
liche Expansion zusammengehen, hat dann den
Willen zum Aufholen noch verstarkt. Die Schweiz
im Riickstand — Mangel an Kadern auf allen
Gebieten, dies waren Feststellungen, die in der
Offentlichkeit einen Schock ausldsten. Journa-
listen, Soziologen und Politiker verlangten drin-
gend eine neue Bildungspolitik. Die Padagogen,
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die zum ersten Mal ihre idealen Aspirationen mit
den wirtschaftlich-politischen Postulaten in Uber-
einstimmung fanden, wiesen ebenfalls auf das
Ungenugen unserer Unterrichtsanstalten hin.
Unser Bildungswesen wurde als unsozial bezeich-
net und nachdriicklich die «Demokratisierung»
des Studiums gefordert. Jedermann wollte mehr
versprechen, und so kam es auch zu den neuen
Bundesgesetzen betreffend Studienhilfe und Aus-
bau der Universititen. Daf} die Jugend und ins-
besondere die Studenten diesen Forderungen be-
sonderen Nachdruck verliehen, wer mochte es
ihnen veriibeln? Wie hitten sie ein Zogern, Ein-
schrankungen oder Bedingungen verstehen koén-
nen, wo doch Geld im UberfluB vorhanden
schien?

Auf der anderen Seite waren Versprechungen
leichter gemacht als verwirklicht, denn jetzt galt
es, die Strukturen neu zu iiberdenken, Professo-
ren zu finden, Schulen und Institute zu bauen.
Es gentigt, an den Streit um die Maturareform
zu erinnern, um zu zeigen, wie mithsam sich pad-
agogische Neuerungen durchsetzen. Die Uni-
versititen waren fiir finanzielle Hilfe dankbar,
schwieriger erwiesen sich ihre Reform und Ko-
ordination.

Die Studenten haben diesen Kontrast vom finan-
ziellen Ausbau und schleppender Strukturreform
miterlebt. Sie verlangten das Mitspracherecht,
die Mitverwaltung, die ihnen in den letzten Wo-
chen auch laut zugestanden wurden. Doch, was
will dies heifen — welche Form, welches Aus-
mafB von Mitverwaltung? Es ist klar, daB3 Mit-
verwaltung auch Mitarbeit und Mitverantwor-
tung nach sich zieht, sonst wiren sie ein leeres
Wort. Eine scheinbare Mitverwaltung wird die
Spannung bloB verscharfen. Der Dialog ist nur
moglich, wenn sich die Partner respektieren.

Ausgehend vom «Défi américain» wire es in-
dessen falsch, amerikanische Lésungen kurzum
auf schweizerische Verhiltnisse zu iibertragen.
Das Berufsbildungswesen spielt in unserem Land
eine ganz andere Rolle als in den USA| in Schwe-
den oder RuBland. Dies zu iibersehen, wiirde
bedeuten, Wirtschaft und Industrie zu schwi-
chen, auf deren Mitwirken wir gerade beim Aus-
bau der Hochschulen angewiesen sind. Wenn Ex-
tremisten in Verkennung dieser Tatsachen und
ohne Riicksicht auf unsere Traditionen alles bis-
her Giiltige umstiirzen wollen, wird sich die Au-
torititskrise ohne Zweifel zuspitzen.
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Krise der Demokratie

Unser Bildungswesen, seine Strukturen und Pro-
gramme, haben zu Kritik AnlaB gegeben. In der
Folge erlebten wir — wie die meisten europii-
schen Lander — was Louis Cros als «Explosion
scolaire» bezeichnete. Dem unerwarteten An-
wachsen der Schiilerzahlen stand der Mangel an
Lehrern und Schulriumen gegeniiber. Die De-
mokratisierung des Studiums hatte die Losung
des Problems noch erschwert. So ist trotz Ausbau
der Schul- und Berufsberatung, trotz Eroffnung
neuer Bildungswege immer wieder das Spektrum
des «Numerus clausus» aufgetaucht. Dies ver-
langte dringend Planung. Die politischen Struk-
turen unseres Landes erleichterten sie nicht.
Wenn die neue Helvetische Gesellschaft im Ko-
operativen Foderalismus das Instrument, die
Maoglichkeit zum gemeinsamen Handeln wihnt,
so sehen viele unter den Jungen in einem Zen-
tralismus die wirkungsvollere Losung. Hier liegt
die dritte Ursache der Spannung zwischen jung
und alt.

Wenn wir Diskussionen und Forderungen stu-
dentischer Gruppen anhodrten, fragten wir uns
bisweilen, ob diese je politischen Unterricht er-
halten haben. Das Funktionieren der Demokra-
tie, die Regeln des Parlamentarismus schienen
vollig unbekannt.

Einig ist man sich nur in den Vorwiirfen. Die
Art der Vorlesungen, die Examina, die Pro-
gramme wurden angeklagt, wobei jeder dem an-
deren die Verantwortung zuschiebt.

Es ist sinnlos, zu beschuldigen, zu protestieren
und zu manifestieren, wenn man nicht gleichzei-
tig nach Losungen sucht, die sich realisieren las-
sen. Hier liegt natiirlich eine weitere Schwierig-
keit. Die &ltere Generation blickt naturgemafy
zuriick auf den Weg, den sie selbst gegangen ist,
die jiingere aber vorwarts, auf unbekannte Pfade
der Neuerungen und der Phantasie. In der Ab-
wendung von der Vergangenheit offenbart sich
wiederum ein Stiick Autoritidts- und Glaubens-
krise, die zur Erneuerung unserer Institutionen
aber notwendig ist.

Wo liegt die Losung?

Vorerst scheint es uns wichtig, in den Manifesta-
tionen der jiingsten Zeit nicht einfach einen vor-
iibergehenden Tumult zu sehen. Die tieferen
Ursachen der Krise, auf die wir hingewiesen ha-
ben, zwingen uns zu einer ernsten Stellungnah-
me.



Man muB sich davor hiiten, rasche Lsungen zu

finden, wohl aber entschlossen sein, Losungen zu
suchen und die Verantwortung dafiir zu tiber-
nehmen. Sicher gibt es an unserem Schulwesen
manches zu verbessern. Dies zu verkennen, ent-
spraiche einem Riickschritt. Wir sind uns auch
bewuflt, daB jeder Ausbau unserer Bildungsin-
stitutionen, jede Bildungspolitik, das Ganze be-
trifft, angefangen vom Kindergarten bis zur
Hochschule. Sollen Demokratisierung des Stu-
diums und Schulerfolg zusammengehen — und
dies ist wohl das einzig Verniinftige — dann
muB dieses Problem auf allen Stufen iiberdacht
und gelost werden.

SchlieBlich sei auch betont, daf} «gleiche Chan-
cen fiir alle» nicht dasselbe ist, wie «alle auf die-
selbe Schule» schicken. Dank einer stindigen Be-
rufs- und Studienberatung soll jeder dorthin ge-
lenkt werden, wo er individuell die groBten
Chancen hat. Dies setzt allerdings durchlissige
Schultypen, flexible Programme und differen-
zierte Schulabschliisse voraus. Zudem wollen wir
nicht vergessen, dafl es nicht nur um Schulung,
sondern auch um Bildung geht. Die erzieherische
Aufgabe steht an erster Stelle. Viele werden zwar
darauf bestehen, der Grundsatz treffe fiir die
Universitaten, dieder voraussetzungslosen Wissen-
schaft bestimmt sei, nicht mehr zu. Welcher
Hochschulabsolvent méchte aber nicht dankbar
anerkennen, dafl das Beispiel seines Professors
sein Leben mitgeformt hat? Mag die Wissen-
schaft voraussetzungslos sein, der Wissenschaftler
und der Gelehrte ist gezwungen, Stellung zu be-
ziechen. Am Beispiel des Arztes, des Juristen, des
Atomforschers ware dies leicht zu belegen. Wenn
sich die Dozenten einem solchen Dialog entzie-
hen, schreiten die Studenten zur Revolution. Eine
Stellungnahme verlangt nicht Reden und Mani-
feste, wohl aber personliches Bekenntnis; damit
wird allerdings der Glaube an ein Ideal voraus-
gesetzt. Der Verlust an Idealen ist die tiefere Ur-
sache der heutigen Krise, man opfert sich nur
fiir hohere Werte.

Das Problem: Gymnasium — Universitat

Wenn die heutigen Schulprobleme nur noch als
Ganzes gesehen und gelost werden kdnnen, dann
ist notgedrungen die Hochschulreform mit der
Mittelschulreform eng verbunden, dann hat ein
Teil der Universititskrise seine Wurzeln im
Gymnasium und muf3 dort seine Bewiltigung
finden. Der Dialog Gymnasium — Universitit

bleibt schwierig, so lang man nicht klar umreif3t,
was von beiden Seiten erwartet wird. Da man
die Zahl der Hochschulabsolventen annihernd
verdopppeln und die StudienmiBerfolge be-
schranken will, muf} iiber die Mittelschule eine
wirkliche Hochschulreife erreicht werden. In der
Umschreibung ihres Bildungszieles, in den Krite-
rien der Priifung, in der Art und Weise, die Rei-
fe zu fordern und zu messen, liegt das Kernpro-
blem unserer kiinftigen Hochschulpolitik.

An einer Expertensitzung des Europarates, die
Vertreter der Universititen und der Gymnasien
ins Gespriach brachte, stellten sich die Teilneh-
mer die Frage, worin die Hochschulreife he-
stehe.

Man kam iiberein, folgende aligemeine Kriterien
festzulegen:

1. Wissen-Aussenden-Konnen:

Beobachtung, Vergleich, Erklirung, Umschrei-
bung und Priifung einer Hypothese, schopferi-
sche Veranlagung.

2. Charaktereigenschaften:

Klares Urteil, FleiB3, geistige Beweglichkeit, Ini-
tiative, praktischer Sinn (fihig zu individueller
wie zur Gruppenarbeit), Ausdauer, Phantasie.
Als besondere, schulische Kriterien hielt man
fest:

1. Basisbildung

Beherrschung der Muttersprache. Fahigkeit, ei-
gene Gedanken klar auszudriicken sowie fremde
Ideen verstindlich und nuanciert wiederzugeben.
Kenntnisse wenigstens einer lebendigen Fremd-
sprache, um fremde Texte, auch nicht-literari-
sche, interpretieren zu konnen.

Mathematik — Weniger im Sinn einer Beherr-
schung mathematischer Operationen als in der
Vertrautheit mit der Mathematik als wissen-
schaftliche Ausdrucksweise — hier einbezogen
eine Einfithrung in die Statistik.

2. Exemplarische Einfiihrung in die wichtigsten
Gebiete unserer Kultur und Zivilisation:

a) Der Student soll von den wichtigsten philo-
sophischen und weltanschaulichen Theorien er-
fahren haben.

b) Er soll kiinstlerisches Schaffen in seiner Eigen-
art werten konnen.

c) Er soll an ansprechenden Beispielen in die
verschiedenen Gebiete der Naturwissenschaft
eingefiihrt und mit dem experimentellen For-
schen vertraut gemacht werden.
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d) Er muB sich der historischen Gewordenheit
alles Bestehenden bewuBt sein und Zusammen-
hénge uiberblicken lernen.

e) Er soll sich auch der sozialen Bedingtheit des
Lebens bewufit werden.

In jedem Falle soll weniger Sachwissen, nicht
Gedichtnisstoff, gepriift werden, sondern die
Art und Weise, wie der kiinftige Hochschulstu-
dent eine Aufgabe selbstindig, verninftig und
korrekt 16sen kann. Es ist wichtig, daB er dabei
ein personliches Urteil hat, kombinieren kann
und von der Analyse zur Synthese gelangt.

Wenn man diese Hochschulreife erreichen will,
muB die Mittelschule darauf vorbereiten. Die
Universitdt ihrerseits hat alles zu tun, um die
Studenten der ersten Semester in die Arbeits-
weise und Erfordernisse des hoheren Studiums
einzufiihren.

Mittelschulreform

Wer immer diese Analyse der Hochschulreife
liest, stellt fest, wie sehr das Bildungsziel iiber das
Sachwissen gestellt wird. Enzyklopadisches Wis-
sen und Verbalismus werden abgelehnt. Dies
verlangt sowohl vom Gymnasium wie von der
Universitat her ernsthafte Uberlegungen. Wenn
der Dekalog unserer Matura ohne Verlust oder
gar zum Vorteil der Hochschulreife modifiziert
werden kdnnte, darf andererseits die Universitit
— oder besser gesagt der einzelne Fachlehrer —
nicht eine spezifische Vorbereitung fiir seine Dis-
ziplin erwarten. Hochschulreife vor allem, Hoch-
schulvorbereitung nur als Einfithrung! Was ist
also zu tun?

a) Es scheint uns wichtig, dafl unsere hoheren
Schulen die Beispiele des Auslandes ernsthaft
studieren. :

b) Es muB méglich sein, innerhalb jeder Schul-
stufe Experimente durchzufiihren, seien sie auch
zeitlich befristet.

c) Die Schule ist nicht nur Unterrichtsanstalt,
sondern auch formender Lebensraum.

d) Die Unterrichtsmethoden miissen erneuert,
die Schiiler vor allem zu personlichem Schaffen
angeleitet werden.

e) Die Examina und ihre Bewertungsmethoden
miissen neu iiberdacht werden.

Wir wissen, daB unsere Mittelschulen dahinstre-
ben, diese Postulate zu verwirklichen. Im Rah-
men ihrer Studienpline werden auch vielerorts
neue Experimente gemacht. Leider erfihrt die
Offentlichkeit oft zu wenig von solchen Unter-
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nehmungen. Es bedarf jedoch noch vieler An-
strengungen, bis die Oberstufenreform 1m Sinne
einer modernen Hochschulvorbreitung verwirk-
licht 1st. Es geht dabei um

vier Hauptziele:

Vorerst mul vermieden werden, alles Wissen,
das wir den Gymnasiasten vermitteln, als dog-
matische Wahrheiten hinzustellen. Der junge
Student mul} sich mit Wahlsituationen vertraut
machen. Nur so lernt er urteilen und sich ent-
scheiden. Er muB3 erkennen, da3 wir Suchende
bleiben, und er soll sehen, wie schnell sich heute
alles entwickelt.

Weiterhin miissen die Unterrichtsmethoden da-
hin zielen, die Studenten selbstindig arbeiten zu
lassen. Das exemplarische Lernen ist dabei von
Vorteil. Nattrlich sollen Schulbau und Schul-
einrichtung (bewegliche Klassenzimmer) Biblio-
theken, Aufgabensile, Laboratorien, Freizeitan-
lagen) diese Reformen erleichtern.

Es ist ferner wichtig zu erkennen, daB wir in eine
Epoche standiger Weiterbildung eingetreten sind.
Demnach ist es nicht mehr wesentlich, in einem
gewissen Zeitpunkt dies oder jenes gelernt zu
haben. Was zahlt ist, daB wir geistig offen blei-
ben, uns fortbilden wollen, geistige Anpassungs-
fahigkeit und Beweglichkeit besitzen.

SchlieBlich miissen die Verbindungen zwischen
Universitdt und Oberstufe des Gymnasiums ver-
tieft und verstarkt werden. Sollte die Oberstufe
mehr und mehr «College»-Charakter annehmen,
so muB die Hochschule ihren Unterricht darauf
ausrichten. Wir sind tiberzeugt, daB unsere Gym-
nasien und Universititen eine solche Reform
verwirklichen kénnen. Die Studenten miissen sich
— wollen sie mitreden — bewuB3t sein, dal} es
gilt, mitzuarbeiten. Es wird nicht ohne Opfer ge-
hen. Wenn heute vielfach von denselben Jugend-
lichen, die hohere Stipendien, Studentenheime,
Studienreisen, reduzierte Bahntarife oder einen
eigenen Wagen anstreben, die «Verbraucherge-
sellschaft» angeklagt wird, dann haben hier nicht
die Lehrer, sondern die Erzieher versagt. Stu-
dienhilfen sind sicher berechtigt, Studienopfer
aber ebenfalls normal. Wir glauben ibrigens,
daB die Jungen dazu bereit sind — sie brauchen
nur ein Ideal. Es ihnen zu geben, es vorzuleben,
ist unsere Aufgabe. An Problemen, die gelost
werden miissen, fehlt es nicht in unserer Welt,
wo Angst, Hunger, Bildungsriickstand noch so
viele bedriicken. Offnen wir also unsere Tiiren,
es wird auch fiir uns Licht hereinfallen.
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