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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

Nr. 16

Zug, 15. August 1968  55. Jahrgang

Schweizer Schule

Der thematische Unterricht auf der Mittelstufe der Volksschule

Max Gross

Was ein Thema ist, weill jedermann. Selbst der
Primarschiiler weil3, was von ihm verlangt wird,
wenn er uber ein bestimmtes Aufsatz-Thema
schreiben muB. Gern oder ungern, mit oder ohne
Hilfe des Lehrers, innerhalb einer Schiilergruppe
oder selbstindig und allein unterzieht er sich der
Aufgabe, einen Gegenstand oder einen Hand-
lungsablauf in der Schriftsprache darzustellen.

Auch im Zeichnungsunterricht hat sich der Be-
griff «Thema» schon lingst eingebiirgert. Vor
funfzig Jahren war er auf einige wenige Gegen-
stande beschrinkt. Eines der gingigsten war das
«Kleeblatt», das wirklichkeitsgetreu und tber-
dimensioniert auf ein graues Zeichnungsblatt ge-
zeichnet werden muBte.

Die Rechnungslehrmittel von heute beginnen
meist mit einem Thema, das funfte sanktgalli-
sche mit dem «MetermaB» (zwar unter dem um-
standlichen Titel «Die MaBteilung nach dezima-
len Zahlenstufen»), das neue fiinfte Rechenbuch
von Eduard Bachmann mit «Sport mit 10 000»
(gemeint ist das Gewichtheben).

Abgrenzung des thematischen Unterrichtes

Im Rechnen wird der thematische Unterricht
zuweilen nur als Einfilhrung praktiziert, als ein
Akt vorldufiger Veranschaulichung. Im Rech-
nungsbuch Bachmann ist das Ende des Themas
durch einen Strich, der die Druckseite quer un-
terbricht, angedeutet. Danach beginnt der iibende
Unterricht, die Erlernung einer bestimmten rech-
nerischen Operation oder Rechnungsform. Dies
hat mit dem thematischen Unterricht nichts
mehr zu tun.

Beim groBen Rechenwerk der sanktgallischen
AbschluBklassen ist die Scheidung des systema-
tischen vom thematischen Unterricht noch deut-
licher: 50 Seiten gehéren zum sogenannten Re-
chenkurs, 16 Seiten zum «Rechnen in verschie-

denen Sachgebieten», also zum thematischen
Rechnen, unter folgenden Titeln:

Vom tdglichen Brot

In der Kiiche

Im Laden und auf dem Markt

Zahlen iiber die Milch

Unser Obst

Das Land setzt seine Produkte in der Stadt ab
Saat und Ernte _
Diingen: dem Boden Ndhrstoffe zufiihren
Arbeit und Lohn

Sparen

Barzahlen — Abzahlen

Mehr Menschen — gleichviel Erde

Immer schneller

Auch innerhalb des Sprachunterrichtes wire es
durchaus moglich, zwischen der Behandlung
eines Themas und der systematischen Ubung eine
deutliche Grenze zu sehen, wenn nicht MiBver-
stindnisse und tiefe Vorurteile unsern Blick trii-
ben wiirden. Die Mehrzahl der Lehrer und Schul-
inspektoren hailt die schone — statt leserliche —
Schrift immer noch fir einen wesentlichen Fak-
tor eines guten Aufsatzes. Und die Auffassung, zu
einem ausgezeichneten Aufsatz gehore auch eine
fehlerlose oder fast fehlerlose Rechtschreibung,
ist nicht auszurotten, (Dabei wire es gar nicht so
schwer zu verstehen, daBl man einem Aufsatz-
thema dann am besten gerecht wird, wenn der
Gegenstand mdglichst adidquat der Wirklichkeit
beschrieben wird.)

Im Zeichnungsunterricht bahnt sich die grund-
satzliche Unterscheidung zwischen tibendem und
gestaltendem Zeichnen langsam an. Das Training
im Zeichnen von senkrechten, waagrechten und
schrigen Geraden wird heute zur systematischen
Schulung gerechnet. Grundsitzlich mull auch das

‘naturgetreue Nachzeichnen und die perspektivi-

sche Darstellung (in der Volksschule) innerhalb
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der Grenze des systematischen Unterrichtes ge-
sehen werden. Das freie Gestalten gehort jedoch
zum thematischen Unterricht, auch dann, wenn
das Thema nicht gegenstindlich, sondern ab-
strakt ist und beispielsweise ein Ornament ent-
worfen werden muB.

Thematischer Unterricht auBerhalb der Schule

Eine der wesentlichen Neuerungen der Landes-
ausstellung 1939 bestand im konsequent thema-
tischen Aufbau. Man verzichtete zum Beispiel
auf einen Kunstpavillon und verteilte die Kunst-
werke auf die thematischen Abteilungen «Unser
Holz», «<Bauen», «Elektrizitit», «Chemie», «Alu-
miniumy, «Erziehung», «Soziale Arbeit» usw. In-
nerhalb der Abteilungen ordnete man nach The-
men, die fiir den thematischen Unterricht in der
Volksschule und im staatsbiirgerlichen Unter-
richt heute noch als Vorbild dienen kénnen:

Verschieden nach Herkunft, Sprache und Glau-
ben, und doch EIN Volk

Die Genossenschaftsidee in der Geschichte der
Eidgenossenschaft

Die Furchen des Ackers sind die Schiitzengriben
des Friedens

Pflug und Brot, Miihe und Lohn

Frauenwerk hat kein Ende

Die Menschen sind da, um einander zu helfen
Verstindigung schafft Arbeit und Brot

Von der Spieldose zum Radio

Vom Kienspan zur modernen Kaltlichtlampe
Kleider machen Leute

So baut der Architekt dein Haus

Soll und Haben

Schweizer Pfeiler der Forschung

Deutlich erinnere ich mich an ein Gespriach in
einem Ziircher Kreise, in dessen Verlauf Armin
Meili, der Direktor der «Landi», den themati-
schen Aufbau begriindete. Ich fragte mich da-
mals, ob eine solchermafen aufgebaute Ausstel-
lung die Besucher nicht enttiuschen koénnte,
wenn das Padagogische und Belehrende derart in
den Vordergrund zu stehen komme.

Der Erfolg der Landi war jedoch, wie wir wissen,
uberwiltigend. Presseberichte sprachen von dem
«Wunder der Landesausstellungs. Die auBer-
gewohnlich starke &sthetische Durchdringung
nahm dem thematischen Aufbau alles Schulmei-
sterliche: ein Musterbeispiel einer belehrenden
Schau ohne Aufdringlichkeit.
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Robinson — aus einer Seefahrergeschichte
wird ein Bildungsthema

Im Jahr 1704 verlieB der englische Unteroffizier
Alexander Selkirk freiwillig ein Segelschiff und
lebte 414, Jahre allein auf der Insel Juan Fernan-
dez im Stillen Ozean. Dann nahm ihn ein Schiff,
das sich auf einer Weltreise befand, mit und nach
England zuriick. Im Reisebericht erwiahnte der
Kapitin Selkirks Aufenthalt auf der einsamen
Insel.

Angeregt durch diesen Bericht schrieb der eng-
lische Schriftsteller Daniel Defoe einen Seefah-
rerroman, in dem auBer dem Einsiedlerleben fast
alles neu konzipiert war. Er nannte den Helden
Robinson Crusoe, lieB ihn nach einem Schiff-
bruch durch eine Welle an den Strand einer un-
bewohnten Insel in der Nihe der Orinoko-Miin-
dung werfen. Das Einsiedlerleben dauerte nach
Defoe 28 Jahre und die Riickreise hatte der Ro-
manheld Seerdubern zu verdanken.

Sechzig Jahre nach Defoe schrieb der deutsche
Padagoge Joachim Heinrich Campe «Robinson
der Jiingere». Aus dem fiir Erwachsene geschrie-
benen Seefahrerroman wurde ein Bildungsroman
fiir die Jugend. Campe stellte seinem berithmten
Lesebuch — es heiBt in einer Jubildumsausgabe,
es sei von «Cadiz bis Moskau und Konstantino-
pel» in die Schulen eingefiihrt worden — folgende
padagogische und methodische Absichten voraus:

«Erstens wollte ich meine jungen Leser auf eine so an-
genehme Art unterhalten, als es mir moglich wire. ..
Dann nahm ich mir zweitens vor, an dem Faden, der
hiezu gewihlten Erzihlung so viele Grunderkenntnisse
aller Art zu schiirzen, als es... nur immer geschehen
konnte . . .

Nebenbei wollte ich freilich auch drittens manche. ..
Vorkenntnis, besonders aus der Naturgeschichte mit-
nehmen. ..

Meine vierte Absicht war, die Umstiinde und Begeben-
heiten so zu stellen, daB recht viele Gelegenheiten zu
sittlichen . .. Anmerkungen ... daraus erwiichsen.»

Diese auf die wesentlichen Gedanken verkiirzten
Zitate geniigen vollauf, um das Charakteristikum
des thematischen Unterrichtes sichtbar zu ma-
chen: an einem sorgfiltig ausgewihlten thema-
tischen Vorwurf, der die natiirliche Neugier und
das Interesse der Kinder mobilisiert, werden ele-
mentare Erkenntnisse vermittelt und Fahigkeiten
gefordert.

Bei Campe geht es um «Grunderkenntnisse aller
Arty, im einzelnen um Erkenntnisse naturge-
schichtlichen Inhalts und um «sittliche Anmer-
kungen», heute wiirden wir «Lebenskunde» sa-
gen. Die 31 Kapitel seines Robinsons beginnen



jeweils mit einem Gespriach zwischen Vater,
Mutter und Kindern, der typischen Form des
«Schiilergespraches», das vom Vater als dem Ge-
sprachsleiter auf bestimmte Fragen hin gelenkt
wird.

Die Entwicklung zu Beginn des 20. Jahrhunderts

Die nachsten Schritte zur Verwirklichung des
thematischen Unterrichtes werden erst hundert
Jahre nach dem Erscheinen der 1. Auflage von
«Robinson dem Jiingern» getan. Im 20. Jahrhun-
dert, das den industrialisierten Landern die all-
gemeine Volksschule schenkt, werden das syste-
matisch angeeignete Wissen und das unermiid-
lich geiibte formale Kénnen zu den beiden Haupt-
pfeilern der Volksschulbildung. An die Stelle der
Bildung zur Menschlichkeit traten neue Bildungs-
ziele, das Wissen an sich («Wissen ist Machts)
und das Ethos der Arbeit («Arbeit macht frei»).
Fiir jedes Fach und fiir jede Klasse stellte man
ein Pensum auf, das aufzuteilen war in Monats-
und Wochenpline. Im Wochenstundenplan er-
hielt jedes Fach die ihm zugewiesenen Stunden.
Die Hauptsorge des Lehrers bestand darin, auf
Ende des Jahres mit dem Pensum fertig zu wer-
den.

Erst um die letzte Jahrhundertwende war wieder
ein bedeutsamer Vorstofl zugunsten des themati-
schen Unterrichtsverfahrens festzustellen. Der
deutsche Piadagoge Berthold Otto stellte den
Grundsatz auf: «Es gibt keine Beschrinkung
auf bestimmte Facher. Die Welt steht als Gesamt-
heit vor uns, und wir suchen uns als Gesamtheit
ihrer zu bemiéchtigen». Er verzichtete in seiner
Berliner Hauslehrerschule auf eine planmiBige
Ordnung des Unterrichtsstoffes und fiihrte fur
eine Stunde des Tages den Gesamtunterricht ein,
bei dem er alle Schiiler und Lehrer zu einer Aus-
sprache versammelte, um uber alles, was 1hnen
wichtig schien, zu sprechen.

In der Folge hat sich der Gesamtunterricht in der
Unterstufe eingebiirgert, ein Unterricht, der ver-
schiedene Facher um den gleichen Gegenstand
gruppiert, um ein sorgfiltig ausgew#hltes Thema,
das die Kinder neugierig und empfinglich fiir
neue Erkenntnisse macht. Dabei kann nicht nur
eine Erzihlung wie «Robinson» im Mittelpunkt
stehen, sondern ebensogut ein Lehrausgang auf
den Marktplatz, an einen Bach, oder ein Ge-
sprach iiber die Familie, {iber Essen und Tisch-
sitten usw.

Es geht bei dem Lehrer, der den Gesamtunter-
richt richtig versteht, nicht nur darum, die Kin-
der sprechen, lesen, schreiben, rechnen, gestalten
zu lehren, sondern sie auch, um einen heutigen
Begriff zu verwenden, ganzheitlich zu bilden.

Methodischer Idealismus

Berthold Otto hat jedoch nie auf den gesamten
gefacherten Unterricht verzichtet, Und auch
J. H. Campe hat sein grofles Thema «Robinson»
nur einer kleinen Zahl von Fichern dienstbar
gemacht. Die Idee, simtliche Ficher um das
selbe Thema zu scharen, packte die methodischen
Reformer erst in den dreiBliger Jahren. Damals
habe ich in einem schweizerischen Landeserzie-
hungsheim gesehen, wie das Thema «Sonnen-
blume» naturkundlich, geographisch (Verbrei-
tung), geschichtlich (Entdeckung Amerikas zu-
gleich Entdeckung neuer Pflanzen), sprachlich,
zeichnerisch und rechnerisch (anhand der Sa-
men) behandelt wurde. Zu gleicher Zeit berich-
tete die deutsche padagogische Zeitschrift «Das
werdende Zeitalter» tiber den Versuch eines deut-
schen Lehrers, mit einer Schulklasse auf einer
FluBinsel zu leben und zu lehren, ohne Biicher,
nur mit Schreibmaterial und Werkzeugen ausge-
rustet.

Auf breiter Basis wurde die Idee, schlechthin alle
Facher einem Thema unterzuordnen, zum ersten-
mal im sogenannten Blockunterricht verwirklicht.
Prof. Dr. Leo Weber definiert ihn im Lexikon
der Padagogik wie folgt:

«Die Stoffkreise ordnet der Lehrer zu sacheinheitlichen
(thematischen) Arbeitsreihen, welchen ein Leitmotiv
(Thema) zugrunde liegt, und die in ihrem Aufbau
dem Auffassungs-, Verarbeitungs- und Gestaltungsver-
mogen der Schiiler entsprechen miissen. Sie unter-
scheiden sich deshalb oft vom Lehrbuch oder Leitfaden,
deren Stoff lediglich nach objektiv-wissenschaftlichen
Gesichtspunkten geordnet ist. Die in einem straffen
Sachzusammenhang aufgebaute Reihe ermoglicht es,
den Schiiler in gréBere Sach- und Lebensgebiete ein-
zufithren, weil die Erarbeitung eines Teilstiickes das
Verstindnis der folgenden vorbereitet und im Fort-
schreiten der Reihe die friiher erarbeiteten Erkennt-
nisse stindig verwendet werden. Innerhalb eines Blok-
kes fallen die Schranken zwischen den Fichern. Der
Ficherunterricht wird abgelehnt. Die den Fichern in-
newohnende eigengesetzliche Denkrichtung bleibt aber
gewahrt, und auch zeitlich achtet der Arbeitsplan auf
die ungefihre Einhaltung der Stundenzahl fiir die ein-
zelnen Ficher innerhalb einer Zeiteinheit. Die organi-
sche Verbindung der Ficher wird dadurch erzielt, daB
diese auf ein gemeinsames Thema bezogen werden.»
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Der eigentliche Schopfer des Blockunterrichtes,
Karl Stieger, hat diese Methode in jahrelanger
Arbeit in seiner Schule (7. und 8. Klasse) in
Oberuzwil entwickelt. Seine Tatigkeit als Ubungs-
lehrer am Seminar Rorschach erméglichte es ihm
und seinen Mitarbeitern, Lehrer aus allen Teilen
der Schweiz im Blockunterricht auszubilden und
eine schnelle und tiefgreifende Reform der ver-
nachldssigten Oberstufe herbeizufithren. Karl
Stieger setzte dabei nicht nur seine ungewdhn-
liche unterrichtsmethodische Tiichtigkeit und
eine immense Arbeitskraft ein, sondern auch eine
gewisse Harte und Intoleranz, ohne die kein um-
spannendes Werk vorangetrieben werden kann.

Die Mittelstufe verharrte am liangsten im land-
laufigen gefiacherten Unterricht. Fiir sie war der
Weg zu einem thematisch geordneten Unterricht
bedeutend schwieriger als fiir die Unterstufe, die
ohne starke Belastung den neuen Weg des Ge-
samtunterrichtes beschreiten konnte. Sie hatte es
schwerer als die Oberstufe, fiir die der «Weg ins
Leben» maBgebend war und nicht die Riicksicht
auf einen spéatern Schuliibertritt. Uber der Mit-
telstufe «baumelt das Damoklesschwert der Auf-
nahmepriifung» (Konrad Bichinger im nachfol-
genden Aufsatz).

Trotzdem versuchte Dr. Heinrich Roth, Ror-
schach, mit einer Gruppe gleichgesinnter Lehrer,
auch auf der Mittelstufe den thematischen Un-
terricht einzufiihren. 1953 erschien der erste
Band «Unterrichtsgestaltung in der Volksschule».
Wohl nicht zufillig widmete sich der sanktgalli-
sche Seminarlehrer (heute Direktor der Lehr-
amtsschule St. Gallen) und seine Arbeitsgemein-
schaft zuerst dem Naturkunde-Unterricht, denn
‘hier tritt die Verschulung des Unterrichtes am
starksten zutage. Die Degenerierung des Unter-
richtes, die man als Verschulung bezeichnet, ist
dort von einem Lehrer, der verzweifelt nach
einem bessern Weg suchte, wie folgt beschrieben:

«Weil es mir doch nicht recht wohl war bei der Sache,
studierte ich wieder fleiBig den «Schmeily und sam-
melte eifrig Bilder. In meiner Not kramte ich auch in
den Heften der eigenen Schulzeit. Aber was fand ich
da? Eine Abhandlung iiber die Getreidearten, stiick-
weise von der Wandtafel abgeschrieben. Ich stieB auf
seitenlange Ubersichten iiber das gesamte Tier- und
Pflanzenreich und #hnliche Leitfadenwissenschaft.
Hefte, in denen ich bei gelegentlichen Schulbesuchen
blitterte, sahen den meinen verzweifelt dhnlich. Sie
enthielten gefillige Skizzen und ausgemalte Stempel-
drucke, erinnerten jedoch fast ausnahmslos an bekannte
Lehrbuchschemata.»
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Dr. Heinrich Roth stellt fiir den thematischen
Naturkunde-Unterricht folgende Grundsiatze
(hier gekiirzt) auf:

1. Der Naturkunde-Unterricht muB auf das
Riicksicht nehmen.

2. Die unterrichtliche Tauglichkeit eines Stoffes hdngt
von seinem Bildungswert ab.

3. Das Kind ist auf eine aktive Auseinandersetzung
angewiesen.

4. Das Kind bedarf des sinnlichen Anreizes fiir die
innere Bildung.

5. Erste Aufgabe des Naturkunde-Unterrichtes ist die
elementare Schulung des Beobachtungsvermdégens.

6. Der Lehrer muf} fiir vollige Klarheit in der Auf-
gabenstellung besorgt sein.

7. Auf die Beobachtung folgen sorgfiltiges Sichten,
Vergleichen, Ordnen.

8. Die Schulung der Beobachtungs-, Darstellungs-,
Mitteilungs- und Denkfzhigkeit ist wichtiger als die
Mehrung des Wissens.

9. Anstelle des Lernens aus dem Schulbuch tritt das

selbsttatige Lernen.

10. Aufgeschlossenheit des Gemiites und Liebe zur Hei-
mat sind die edelsten Friichte des Naturkunde-Un-
terrichtes.

Eine solche Konzeption vermag ohne Zweifel der

Naturkunde die ihr zukommende Rolle in der

Bildung des Kindes zu geben. Im Beobachten,

Sammeln und Vergleichen wird ein elementares

Erfordernis jeder wissenschaftlichen Titigkeit

geiibt. Zudem werden Aufgaben gestellt und er-

fiillt, die sonst formal in andern Fichern gestellt
werden: selbstindiges Darstellen, Zeichnen und

Gestalten, selbstandige sprachliche Formulierung

der Beobachtungen, Wort- und Formschatz-

tibungen, mindlich und schriftlich.

Kind

Die thematischen Rekrutenpriifungen

Die seit 1940 neu gestalteten padagogischen Re-
krutenpriifungen miissen hier noch kurz gestreift
werden. Sie stehen nidmlich in einem Zusam-
menhang mit den eben besprochenen Bemiihun-
gen um einen allseitigen thematischen Unter-
richt.

In der miindlichen Priffung werden die Facher
Geschichte, Geographie, Wirtschafts- und Staats-
kunde unter demselben Thema geprift. Das
Thema muB} aktuell sein, darf also nicht einem
Buche entnommen werden. Beispielsweise:

Gewdsserverschmutzungen und kein Ende

Der NationalstraBenbau vermindert den produk-
tiven Boden

Die Posttaxen wurden erhoht

Der San-Bernadino-Tunnel hat sich im strengen
Winter 1967/68 bewdihrt

Neue Miinzen im Umlauf



Das Thema muf sich uberdies fur ein geographi-
sches, geschichtliches, wirtschaftliches und staats-
kundliches Priifungsgesprich eignen, etwa unter
folgenden Stichworten:

Neue Miinzen — staatskundlich: Miinzregal — weitere
Aufgaben des Bundes — Zentralismus und Foderalismus.

wirtschaftlich: weshalb neue Miinzen — Silberpreis —
Angebot und Nachfrage — Entwertung des Geldes.

geographisch: Geldverschiebung iiber die Grenze --
Flughifen — Grenzbahnhofe — Schmuggel iiber Seen
und Berge.

geschichtlich: vergrabene Geldschitze im Altertum und
Mittelalter — der Miinzverruf im Bauernkrieg.

Dieses Priiffungsverfahren verdanken wirdem ein-
stigen bernischen Schulinspektor Karl Biirki, der
sein groBes Ansehen und seine anerkannte Auto-
ritit fiir die Verwirklichung der mit Recht als
piadagogisch bezeichneten Priffungen eingesetzt
hat. Es wire unschwer moglich gewesen, auch
Brief und Aufsatz unter das Thema der miind-
lichen Priifung schreiben zu lassen. Aber organi-
satorische Uberlegungen haben bis heute diesen
letzten Schritt verunmoéglicht.

Die Anforderungen des thematischen Unterrichtes
an die Lehrer

Der thematische Unterricht in der ausschlie-
lichen Form des Blockunterrichtes, des Unter-
richtes nach Dr. Roth und des thematischen Prii-
fungsverfahrens stellt hohe Anforderungen.
Schon die Wahl eines geeigneten Themas — das
ja keinem Leitfaden und keinem Lehrplan-Pen-
sum entnommen werden kann — bereitet Kopfzer-
brechen, noch mehr die Durchfithrung des The-
mas. Miissen schon die Priiffungsexperten der Re-
krutenpriifung periodisch zu Arbeitssitzungen zu-
sammenkommen und immer wieder die Kritik
der hospitierenden Experten verarbeiten, um auf
der Hohe ihrer Aufgabe zu bleiben, wieviel mehr
braucht es fiir einen gewissenhaften AbschluB-
klassenlehrer, um den extrem thematischen Block-
unterricht moglichst einwandfrei beherrschen zu
konnen. Eine iiber dem Durchschnitt stehende
Arbeitsmoral, die ungeschriebene Verpflichtung,
sich aktiv in einer Arbeitsgemeinschaft zu betiti-
gen und in den Ferien zu Fortbildungskursen an-
zutreten, erméoglichen die Beibehaltung des ein-
geschlagenen idealistischen Weges.

Man mulB} mit Erstaunen feststellen, daf3 die Re-
form des Oberstufen-Unterrichtes in den 15 Jah-
ren ihres Bestehens ihrer urspriinglichen Idee
treu geblieben ist. Es sind nur wenige, unwesent-

liche Abstriche gemacht worden. So ist — wie be-
reits angetént — im neuen Rechnungslehrmittel
der AbschluBklassen der kurze systematische Teil
des fritheren Lehrmittels Stieger/Wick durch
einen ausfiihrlichen kursorischen Abschnitt er-
setzt worden, der diesmal am Anfang des Lehr-
mittels steht. Und in der Buchhaltung ist man
von der grundsitzlich thematischen Behandlung
wiederum zur traditionellen formalen Lehrtech-
nik zuriickgekehrt.

Anderseits ist es der Arbeitsgemeinschaft Dr.
Roth nicht gelungen, den Unterricht auf der
Mittelstufe allgemein umzugestalten. Es zeigte
sich, daB, solange bei den Ubertritten vor allem
die formalen Fertigkeiten gepriift werden, die
Lehrer auch wihrend des Jahres vor allem for-
mal unterrichten wollen. Noch mehr schreckte
eine fiir die Mittelstufe typische Auflage ab, die
in den Publikationen der Dr.-Roth-Reformgruppe
ehrlicherweise immer wieder betont wurde: «Wir
konnen euch wohl Beispiele geben, aber ihr miiBt
eure Themen selber suchen, in der Umgebung
des Schulhauses, im Wald, beim Teich, im Dorf
usw.» (Der Begriff «anschaubar» istvon Dr. Roth
gepragt worden.)

Durchbruch einer realistischen Reform
des Unterrichtes auf der Mittelstufe

Etwa zu gleicher Zeit, als die Arbeitsgemeinschaft
Dr. Roth das Unterrichtsverfahren auf der Mit-
telstufe zu reformieren versuchte, griindete Kon-
rad Bachinger mit einigen Kollegen einen Lehr-
mittelverlag, auBerhalb der schweizerischen
Buchhandelsorganisationen und in den ersten
Jahren ohne staatliche Auftrige — was den Ein-
satz eigener Mittel und personlicher Arbeit fiir
Reklame und Vertrieb bedeutete.

Seither sind Hunderttausende von «Arp»-Lehr-
mitteln ohne ein staatliches Obligatorium abge-
setzt worden. Die rund zwanzig Biandchen der
Geschichtsreihe «LaBt horen aus alter Zeit» fan-
den iiberraschend schnell Aufnahme in den Schul-
zimmern der Mittelstufe, um in der Folge lang-
sam aber sicher das Image des systematisch-chro-
nologischen Geschichtsunterrichtes auszulschen.
Jedes Bandchen ist einem bestimmten Thema ge-
widmet, nur ausnahmsweise befinden sich zwei
Themen — die sinngemal nacheinander behan-
delt werden konnen — im gleichen Biandchen
(«Gotthardweg /| Wilhelm Tell» und «Bauern-
krieg / Franzosenzeit»). Jedes Thema wird durch
eine Erzihlung eingefiihrt. «Im niedrigen Stalle
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stand eine Reihe stattlicher Kithe und Rinder»,
so beginnt das Bandchen mit dem Thema «Streit
um des Glaubens willen». Warum dieser um-
standliche Umweg? Ganz einfach deshalb, weil
Kinder Geschichte nicht und Geschichten gern
lesen. Die einleitende Erzahlung, in deren Mittel-
punkt das einemal das Leben einer historischen
Personlichkeit (Ulrich Zwingli beispielsweise),
das anderemal das einer erfundenen Figur (wie
etwa Zenos, des Romerbuben) steht, stachelt die
Neugier des Kindes auf, das nun willig an be-
stimmte Fakten der Schweizer Geschichte heran-
gefiithrt werden kann.

Die Tatsache, daB} es kaum mdglich ist, in einem
Schuljahr mehr als vier Bandchen zu besprechen,
sagt genug aus. Sie lassen keinen chronologisch
geordneten Untericht mehr zu, obwohl unter den
Arbeitsaufgaben das Kind aufgefordert wird, das
betreffende geschichtliche Ereignis in ein Fries
(Zeittafel) einzutragen. Man kann dies héch-
stens als eine konziliante Verbeugung des Heraus-
gebers gegeniiber den Vertretern der systemati-
schen Geschichtskunde hinnehmen.

Es ist begreiflich, wenn die Akademiker, die in
der Geschichte promoviert haben, die Bachinger-
Bandchen hochst miBtrauisch durchblittern.
Wenn sie sich jedoch fragen wiirden, wie sie ih-
ren eigenen Kindern im Alter von 10 bis 14 Jah-
ren Gefallen an der Schweizer Geschichte bei-
bringen kénnten, kdmen sie wohl kaum darum
herum, die Bindchen noch einmal zu priifen.
Auf der zweiten Umschlagseite ist librigens stets
vermerkt, daB jedes Bindchen von namhaften
Geschichtswissenschaftern begutachtet worden
1st.

Die zweite thematische Reihe des Arp-Verlages
nennt sich «Arbeitshefte fiir den Unterricht in
der Schweizer Geographie». Die systematische
Einteilung nach Kantonen fallt hier weg, an ihre
Stelle ist das landschaftliche Thema, allerdings
stark zusammenfassend, getreten. Sie beginnen
mit einer graphischen Ubersicht aber lenken das
Interesse des Kindes schnell auf die photographi-
schen zum Teil farbigen Bilder. Besonders wert-
voll sind die hervorragenden Lernbilder. Aber
auch die Schweizer Sagen, die Erzihlungen und
Beschreibungen helfen mit, das Kind zu fesseln.
Zweifellos haben diese Lehrmittel den Mittestu-
fen-Unterricht reformiert, wenn auch nicht in
dem idealistischen AusmaBe, wie es die eigent-
lichen thematischen Reformer wollten. Das ist
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nicht nur — wie man oft sagen hért — ein Ergeb-
nis kaufminnischer Tiichtigkeit des Verlages,
der seine Publikationen konkurrenzlos billig ver-
kaufen kann, dahinter steht auch die unterrichts-
methodische Tiichtigkeit und Erfahrung seines
Leiters, der schon als junger Lehrer seinen Schii-
lern eine selber verfalte, illustrierte und verviel-
faltigte Heimatkunde des Stidtchens Uznach, wo
er damals unterrichtete, in die Hinde gab, und
der — in der Schule ein ausgezeichneter Zeich-
nungslehrer — seinen Verlags-Publikationen auch
stets eine gepflegte Ausstattung mitgibt, die sie
auch im AuBern anziehend macht.

Die Gefahr der Verschulung bleibt bestehen

Freilich miissen wir uns hiiten, die Zukunft der
Mittelstufe allzu zuversichtlich zu beurteilen. So-
lange die Aufnahmepriifungen vorwiegend Rou-
tine und Schnelligkeit im Rechnen, grammatika-
lische Kenntnisse und Rechtschreibung priifen,
wird die letzte Klasse vor dem Ubertritt fiir den
thematischen Unterricht nie viel iibrig haben.
Angstliche und um ihr Ansehen besorgte Lehrer
beginnen da und dort schon mit Beginn des
Schuljahres Priiffungsrechnungen losen zu lassen.
Und paradoxerweise werden hiezu auch die Prii-
fungsaufgaben des Arp-Verlages verwendet, die
verniinftigerweise erst zwei Monate vor der Prii-
fung in die Hinde der Kandidaten kommen soll-
ten.

Zwar gibt es tberall Sekundarlehrer, Bezirksleh-
rer und Lehrer von Progymnasien, die seit Jah-
ren versuchen, eine Priifung aufzubauen, die ne-
ben dem Technisch-Formalen auch die eigent-
liche intellektuelle Begabung priifen konnen,
Sprachpriifungen mit stilistischen Aufgaben und
Aufsatzpriffungen, die nicht einseitig nach der
Rechtschreibung taxiert werden.

An manchen Orten hat man die Aufnahmeprii-
fung durch eine Probezeit ersetzt, die eine allsei-
tige Kenntnis des Schiilers besser erméglicht. Die
Riickkehr eines abgewiesenen Kindes nach der
Probezeit ist jedoch eine viel schwerere seelische
Belastung als die Abweisung nach einer Priifung.
Einen grundsitzlich neuen Weg, die Schiiler nach
der Mittelstufe zu priifen, hat das Gymnasium
Friedberg der Pallottiner-Patres beschritten. Es
1aBt die Priiflinge einige Tage ins Internat kom-
men, behandelt mit ihnen neue Themata, um aus
der Art und Weise, wie sie den neuen Stoff be-
waltigen, ihre Schliisse zu ziehen.



Thematisch oder exemplarisch?

In Deutschland und Osterreich kennt man die
schweizerischen Schulreformer kaum. Eine Aus-
nahme macht Karl Stieger, der eine Zeitlang an
der Padagogischen Hochschule Berlin doziert hat
und dessen Reformpline in deutschen Publikatio-
nen zitiert und diskutiert werden. Ein ausschlief3-
lich thematischer Unterricht im Sinne des Block-
unterrichts ist meines Wissens aber nirgends ver-
wirklicht worden. In Ostdeutschland ist das so-
genannte polytechnische Unterrichtsverfahren
vorgeschrieben — eine ausgesprochen systema-
tisch-wissenschaftliche Unterrichtsform —, und
in Westdeutschland scheint sich das sogenannte
exemplarische Unterrichtsverfahren einzubiir-
gern.

Exemplarisch heiflt ja beispielhaft und will sa-
gen, daB das zu wihlende Thema nicht nur hin-
sichtlich seiner unterrichtlichen Bedeutung an
sich, sondern auch im Hinblick auf die zu unter-
richtenden Kinder als Unterrichtsbeispiel dienen
kann. Dr. Hans Gehrig, Professor am Obersemi-
nar Ziirich, definiert in der NZZ den exemplari-
schen Unterricht so: «Exemplarisch lehren heift,
in jedem Fach und Gebiet das Elementare, Bei-
spielhafte, Typische herausfinden, heifit weiter,
jeweils die Stelle bestimmen, an der die spezielle
Erscheinung als Allgemeingiiltiges herausgeho-
ben werden kann.»

Thematisch — exemplarisch sind also keine ge-
gensitzlichen Begriffe, sie erginzen sich vielmehr,
oder noch genauer: «exemplarischy ist ein Er-
ganzungsbegriff zum weitgefaBten «thematisch».

Das Wallis

Unterrichtseinheit fiir etwa 3 Wochen
Konrad Bichinger, Rapperswil

Lingst ist man dazu iibergegangen, in der 6. Klasse die
Schweizer Geographie nicht mehr nach Kantonen,
sondern nach Landschaftstypen zu behandeln. Wer
wollte beispielsweise den Ziirichsee in drei verschiede-
nen Wochen behandeln, weil vom Kanton Ziirich ein
groBes Stiick, von Schwyz ein kleineres und von St.
Gallen ebenfalls ein kleineres Stiick Land am See liegt?
Oder soll ein Schiiler den Vierwaldstittersee wie ein
Puzzle erst dann zusammensetzen, wenn die vier an-
grenzenden Kantone «durchgenommen» worden sind?
Diese Seen bilden in sich eine Einheit.

Wer wollte beispielsweise von einer geographischen
Einheit St. Gallens sprechen, bei jenem Kanton, der auf

Die Grundsitze in der wegweisenden Broschiire
iiber «Anschauliche und aktivierende Bildungs-
arbeit in der Volksschule» (Zickfeldt Verlag
Hannover) gelten deshalb auch fiir den themati-
schen Unterricht im schweizerischen Sinne:

«Die Bildungsarbeit in unseren Volksschulen muB ele-
mentar sein, indem sie die Unuberschaubarkeit, die
technische Kompliziertheit, die Perfektionierung unse-
rer Welt auf die einfachsten Grundvorginge zuriick-
fithrt. Sie muB konkret sein, an die sinnliche Anschau-
ung und Wahrnehmung, das unmittelbar titige Um-
gehen mit den Dingen gebunden, weil nur so die Welt
unsern Volksschulkindern faBbar und begreiflich wird.
Sie ist ganzheitlich, weil sie alle Krifte und Fihigkei-
ten des jungen Menschen anspricht und das Bildungs-
gut, die einzelnen Unterrichtsgegenstinde, im natiir-
lichen, lebendigen Zusammenhange begreift und nicht
in fachsystematischer Abstraktion. Sie folge in ihren
Arbeitsweisen und Abldufen mdoglichst dem natiirlichen
Lernvorgang des Kindes, das von sich aus bestrebt ist,
sich mit seiner Welt auseinanderzusetzen. Ihr Verfah-
ren sei exemplarisch, weil jedes ergriffene Objekt fiir
die anderen sui generis steht und Dispositionen fiir die
weitere unmittelbare konkrete Arbeit an und mit den
Dingen legt. Sie muBl phasengerecht sein, d. h. der je-
weiligen Entwicklungsstufe der Kinder gemiB. Und sie
muB schlieBlich sachgemdB und fachgerecht sein, da
auch das Bildungsgut und der Bildungsvorgang ihre
inneren Gesetzlichkeiten, ihre Eigenwerte haben und
diese nur in sachgemiBer Aufarbeitung entfalten.»
(Hans Ebeling)

Der thematische Unterricht, erteilt unter diesen
Voraussetzungen, ist der Unterricht, der den
Schiilern der Mittelstufe, also den Kindern vom
10. bis 14. Altersjahr, der Zeitspanne vom Ge-
samtunterricht der Unterstufe bis zum Ubergang
zum geficherten, durch mehrere Lehrer erteilten
Unterricht, ein Maximum an Bildung vermittelt.

Napoleons Geheif nach der simplen Formel: Kanton
Linth und Kanton Sintis — Landsgemeindekantone
(Glarus, Appenzell IR und AR) zustandegekommen
ist und ein Konglomerat an einzelnen Landschafts-
typen darstellt? Oder ist Bern als Kanton eine geo-
graphische Einheit? Moderne Lehrmittel') sind denn
heute geographisch auf Landschaftseinheiten ausgerich-
tet, und demnichst sind auch geographische UmriB-
Stempel?) mit Fliissen, Seen und Bergschraffen nach
Landschaftseinheiten aus einem schweizerischen Verlag
zu haben.

Nun gibt es aber Kantone, die auch als Landschafts-
typ eine Einheit bilden: Tessin, Glarus, Uri, Wallis usw.

595



	Der thematische Unterricht auf der Mittelstufe der Volksschule

