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die Leiter des Snobismus zu erklimmen ver-
mochte, seinen alten Tagen mit Bangen entge-
gensieht, dal3 so viele junge Musiker nicht die
Gelegenheit erhalten, ithre Kompositionen wenig-
stens einmal zu horen, und dal3 dem Universitits-
professor keine Sekretdrin zur Verfiigung steht,
um einen Brief zu beantworten, den irgend ein
Biirokrat durch seine Sekretirin an thn schreiben
lie3. Die Kultur soll nicht zu einer obligatori-
schen Askese verpflichtet sein. Doch das ist eine
Angelegenheit der Haltung und der Vernunft.
Die Kultur ist vielleicht das Wertvollste, was eine
Gesellschaft besitzt, doch das will nicht heiBen,
dal3 die Vertreter der Kultur nun auch am be-
sten honoriert werden sollen, im Gegenteil. FEs
scheint mir normal, dal3 jene, die fiir den Geld-
erwerb arbeiten, auch mehr verdienen. Dagegen
ist es gut und richtig, wenn die Minner der Kul-
tur iiber geniigend Geld verfiigen,um sich so we-
nig als méglich darum kiimmern zu miissen, um
nicht von seinem Mangel oder UberfluB3 belastet
zu werden . . .

Allerdings, wenn die Kultur respektiert und ge-
liebt werden soll, ohne die reichste zu sein, wenn
die Triger der Kultur ohne Bitterkeit hinnehmen
sollen, dal3 der Kaufmann mehr Geld besitzt als
sie, dann darf das Geld in unserer Gesellschaft
nicht mehr als MaBstab und Ausdruck menschli-
chen Wertes gelten. Das Geld mul3 aus dem Be-
reich des Mythos in die Wirklichkeit zuriickge-
holt und seines Prestiges entkleidet werden, durch
das es gleichzeitig mit dem Gliick und dem Ver-
dienst identifiziert wird. Es mul3 wieder werden,
was es wirklich ist: ein unentbehrliches Zahlungs-
mittel.

Anderseits ist es unerldBlich und zugleich unver-
meidbar, dal3 in unserer Gegenwart der Staat die
Aufgabe ubernimmt, der Kultur durch mate-
rielle Mittel gewisse Méglichkeiten zu sichern,
ohne die sie ersticken miBte. Je betrichtlicher
diese Mittel werden, um so direkter wird die
Kultur in das ékonomische Geschehen einbezo-
gen. Diese Entwicklung verlangt unsere ganze
Aufmerksamkeit. Wir miissen sie genau iiberden-
ken und ihre Grenzen rechtzeitig bestimmen.

Es verhdlt sich mit diesen Problemen wie muit
allen andern, die durch den Einbruch der mo-
dernen Technik in unser Dasein gestellt werden.
Die Kuliur verlangt keineswegs etwa den Ver-
zicht auf das Badezimmer und das Auto. Doch
sie verlangt gegeniiber dem Badezimmer und
dem Auto eben jene innere Distanz, die sie an
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den richtigen Platz stellt. Andernfalls sind die
Kultur und alle, die sich mit ihr beschdftigen,
schon im voraus verkauft.

Dies der Standpunkt von Professor Hersch. Auch
ein Standpunkt? Nein, das ist Haltung, die Hal-
tung namlich eines Menschen, der sich dem Geist
verpflichtet weild. CH

Wandel in der Berufsausbildung

Einige Gedanken zum schweizerischen
Schulsystem

Charles Froelicher, Luzern

1. Der Begriff «Education»

Das Wort «Education» (im englisch-franzosi-
schen Sinne) bedeutet die formell-geistige Per-
sonlichkeitsentfaltung durch das systematische
Aneignen von Wissen (knowledge ). «Educations
ist Vorbereitung fiir das Berufsleben, nicht aber
Ausbildung fiir den oder jenen Beruf. Es ist be-
zeichnend fir die heutige Situation in der
Schweiz, daBl das Wort «Education» nicht rich-
tig ins Deutsche iibersetzbar ist.

Wesentlich an folgenden Uberlegungen scheint,
dafl man nicht mehr nur im Sinne von «Beruf»
denkt, sondern daf3 man die Idee der «Educa-
tion», der Bildung um ihrer selbst willen akzep-
tiert. Der Begriff «Beruf» ist nimlich am Ver-
schwinden und an seine Stelle tritt «Education».
Education ist also Wissensvermittlung. Education
kann nur auf der Schulbank erworben werden;
das sog. praktische Leben kann nie eine liicken-
lose Education vermitteln. Education ist nicht
Bildung, schon gar nicht Ausbildung oder Schu-
lung, auch nicht Erziehung. Bildung hat mehr
mit dem kulturellen Bereich zu tun; Bildung kann
gleichsam «mit der Muttermilch» eingenommen
werden, ist also eher traditionsbedingt, kann von
den duBleren Umstianden abhangig oder beein-
fluit sein. Bildung wichst mehr aus dem Inne-
ren des Menschen, ist bedingt durch innere Be-
gabung, beispielsweise kiinstlerischer Natur. Der
gebildete Mensch besitzt nicht unbedingt Educa-
tion, so wenig wie der Mensch mit Education
notgedrungen gebildet ist. Education kann man
erlernen, Bildung nicht immer. Bildung ist viel-
leicht mehr eine Angelegenheit der Seele, Educa-
tion des Intellekts. Education ist jedoch lange



nicht nur Fachwissen — das ist Ausbhildung — im
Gegenteil, Education hat sehr wenig mit Fach-
wissen zu tun.

Bildung schopft mehr aus Tradition und Ver-
gangenheit. Education befafit sich mehr mit Ge-
genwart und Zukunft.

In der Schweiz wird Wissen, das nicht «niitzlich»
ist, leider oft verpont, ebenso das Nacheifern im
Wissen um seiner selbst willen. Wenn schon von
Nutzlichkeit die Rede ist: ein Wissen, das auf
der Schulbank gelernt wurde, wird immer bes-
ser und auf lange Sicht mehr «niitzlich» sein als
ein im sogenannten praktischen Leben oder in
einer Lehre erworbenes dhnliches Wissen. Die
Niitzlichkeit soll bei Bildungsfragen nicht immer
im Vordergrund stehen; man lernt doch nicht
nur, weil etwas «niitzlich» ist. Wie kann man
z. B. nur sagen, das Gymnasium niitze diesem
jungen Menschen ja doch nichts. Er wolle ja
«nur» Photograph werden.

Der Mensch (Schiiler) hat nicht nur ein Recht,
sondern auch eine Pflicht zur Education.

2. Das jetzige Schulsystem

Es wird nicht bestritten, daB die schweizerischen
Schulen, Mittelschulen und Universititen, zu
den weltbesten gehoéren; nirgends kann ein Pri-
marschiiler so gut kopfrechnen wie in der schwei-
zerischen Schule; kein Mittelschiiler beherrscht
das Latein so gut wie ein schweizerischer Matu-
rand. Nirgends ist eine Chemieausbildung besser
als an einer schweizerischen Hochschule. Dies ist
aber nicht der springende Punkt. Die Qualitit
ist gut, sogar sehr gut. Aber die Quantitit 13t
sehr zu wiinschen iibrig. Man komme ja nicht
mit dem Einwand, daB eine Verbesserung quan-
titativer Art nur auf Kosten einer qualitativen
erreichbar sei. Die Ansicht, daBl eine Hochschul-
ausbildung nur auf eine Elite beschrinkt sein
soll, ist falsch. Eine gewisse Elite wird sich auch
so immer herausbilden. Der Wert eines Schul-
systems hingt nicht von der Zahl der Schiiler
ab, sondern von der Qualitdt des Schulplanes
und der Lehrer.

Im groflen und ganzen ist die wissenschaftliche
und technische Ausbildung in Europa ausge-
zeichnet. So gut die Qualitét einer europaischen
Ausbildung ist, so katastrophal sieht es aber in
quantitativer Hinsicht aus. Eine erstklassige Edu-
cation erfihrt nur eine Elite. In der Schweiz, wie
allgemein in Europa, werden die «guten Schii-

ler» von der «Herde» im Alter von 10 bis 13 Jah-
ren getrennt und in bestimmte Berufsrichtungen
kanalisiert. Die Herde selbst kann wohl noch ein
paar Jahre zur Schule gehen, aber spatestens im
14. bis 16. Altersjahr — je nach Kanton — ist es
mit der formellen Bildung aus. Wahrenddem sich
die ausgewiahlte Elite mehr oder weniger auf
Staatskosten eine vorziigliche Universitatsausbil-
dung aneignen kann, wird der Rest vielleicht
noch in eine Fachschule gehen kénnen oder wird
sogleich an den Karren der Wirtschaft als billige
Arbeitskraft gespannt.

Die Weichen werden also in einem Alter gestellt,
in dem die Schiiler und Schiilerinnen zum weit-
aus groBten Teil nicht wissen kénnen, was sie
im spateren Leben «sein» mdchten. Es ist fiir die
meisten Kinder ausgeschlossen, daB sie beispiels-
weise im Alter von elf Jahren schon wissen, wel-
chen Beruf sie spater ergreifen sollten. Schrinkt
man aber einem Knaben oder Midchen schon
mit elf oder zwolf Jahren die Freiheit der spate-
ren Berufswahl wesentlich ein, so tut man nicht
nur dem Kind unrecht, sondern schadet auch der
Wirtschaft und Entwicklung des Landes.

Die durchschnittlich-begabten oder spatreifen
Schiiler haben wenig Chancen, die frither ver-
paBite Gelegenheit nachzuholen. Wer nicht schon
beim ersten Anhieb die seiner Neigung und Eig-
nung entsprechende schulische Ausbildung ge-
wihlt hat, ist meistens fir immer ausgeschaltet.
Wo die Méglichkeit fiir die Aufnahme von Spit-
reifen in Mittelschulen geschaffen wurde, sind
die Bedingungen oft so hart, dafl wieder nur eine
kleine Elite zum Zuge kommt. Das Resultat die-
ses Erziehungssystems ist, daB} zu wenig Natur-
wissenschafter, zu wenig Technologen, zu wenig
Managers ausgebildet werden, um mit der indu-
striellen Erweiterung Schritt zu halten. In
Deutschland beispielsweise gehen nur 8 Prozent
der Jugendlichen im Alter von 17 bis 22 Jahren
an eine hohere Schule. In der Schweiz ist der
Prozentsatz eher noch kleiner, verglichen mit den
iiber 30 Prozent u. a. in Ostdeutschland.

Die Tatsache, daB eine nicht unwesentliche Zahl
von Wissenschaftern und Professoren Europa ver-
lassen, um nach Ubersee zu gehen, (die Schweiz
an dritter Stelle nach England und Deutschland),
zeugt wohl von der hohen Qualitdt der schweize-
rischen Schulen, darf aber nicht dazu verleiten,
zu denken, daB Qualitit allein geniige, ganz ab-
gesehen davon, daB die Zahl unserer bestqualifi-
zierten Leute dann noch kleiner wird.
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An einem Erziehungskongref wurde der schwei-
zerische Delegierte gefragt, warum denn in sei-
nem Dorf nicht alle intelligenten Schiiler dazu
angehalten wiirden, eine Mittelschule zu besuchen
und sich mit einer Berufslehre begniigen. Die
Antwort lautete: «Wir brauchen auch intelli-
gente Backer. . .».

3. Hat es sich bewahrt?

Es niitzt nichts, zu sagen, daf sich das bisherige
System durchaus bewzhrt habe. Die Qualitat des
Spitzenproduktes dieses Systems wird nicht ange-
zweifelt; Tatsache ist aber, daB zu wenig gebil-
dete Krifte fiir die Industrie, ja sogar fir das
jetzige Schulsystem, da sind. Es fehlt nicht nur an
Ingenieuren, Managern und Technikern, an Arz-
ten und Theologen, sondern auch an Lehrern
und Professoren.

Warum hat sich das jetzige System bisher so «gut
bewihrt»? Und warum ist keine Anderung an-
gestrebt worden? Vermutlich deshalb, weil die
unteren Schichten der Bevolkerung kein Inter-
esse zeigten, ihre Kinder iiber das gesetzliche Mi-
nimum hinaus in die Schule zu schicken, wih-
renddem die sog. besseren Klassen ihre Kinder
ohne weiteres an die Mittel- und Hochschule
«brachten». Es war sozusagen selbstverstandlich,
daB jeder Sohn aus solchen Kreisen «studiertey,
und in den meisten Fillen gelang es auch, denn
das Studium war damals leichter; auch gab es
genugend Platz in den Mittelschulen und Uni-
versitaten. Unsere Mittel- und Hochschulen wa-
ren, ohne daf} daran jemand direkt schuld war,
nur fiir die «hoheren» Schichten der Bevolke-
rung. Die Folge war, daB} das Interesse zur erwei-
terten Schulbildung nur in einer gewissen Ge-
sellschaftsschicht vorhanden und daB diese Klasse
nicht besonders gewillt war, ihre Monopolstel-
lung aufzugeben, denn fiir sie geniigte das Sy-
stem. Erst jetzt, wo Konkurrenz, Platzfragen usw.
die Moglichkeiten der Weiterbildung erschweren
und einschranken, wird eine Anderung des Schul-
systems ins Auge gefaBt.

4. Heutige Trends

Die Schul- und Berufsbildung soll nicht mehr pri-
mar der Spezialisierung dienen. Sie muB die
Schulung des Denkens starker als bisher fordern,
weil die Denkfahigkeit eine bessere geistige Aus-
einandersetzung mit der sog. neotechnischen Ar-
beitswelt erwarten 1aBt,
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Der Begriff «Education» muB den Begriff Berufs-
ausbildung ersetzen. Nicht die Spezialisierung fiir
einen bestimmten Beruf soll im Vordergrund ste-
hen, sondern die «Education».

Durch die Schulung des Denkens und die Bil-
dung der Personlichkeit soll der Mensch spiter
praktisch im Beruf und in der Gesellschaft seinen
Weg besser suchen konnen. (Man spricht heute
schon von permanenter Berufsfindung). Der spa-
tere Erwerb von Spezialfahigkeiten (Berufsaus-
bildung) soll sich auf eine schon vorher erworbene
Grundausbildung stiitzen. Diese Grundausbil-
dung kann naturwissenschaftlich, technisch oder
mebhr literarisch-sprachlich usw. ausgerichtet sein.
Dazu braucht es freilich Zeit, und hier scheint
die grofle Schwierigkeit zu liegen. Es ist klar, da
diese Ziele in der bisherigen achtjahrigen Grund-
schulzeit nicht erreicht werden konnten.

Ein neuntes und zehntes Schuljahr, ja vermutlich
sogar eine weitere Verlangerung der Schulzeit
(wohlverstanden, nicht blo im Sinne der heuti-
gen Fortbildungs- oder Gewerbeschule) bis zum
vollendeten 17. Altersjahr wird letzten Endes un-
umganglich sein, will man die berufsstrukturellen
Probleme bei der heutigen, so rasant fortschrei-
tenden Automatisierung von Industrie und Wirt-
schaft meistern.

5. Reform notwendig

Unser Schulsystem hat mit der Entwicklung der
letzten Jahrzehnte nicht schrittgehalten. Unsere
Schulgesetzgebungen stammen in vielen Kanto-
nen noch aus dem letzten Jahrhundert. Die Lehr-
lingsgesetze sind veraltet, auch wenn sie uber-
arbeitet wurden.

In der Regel stellt sich die Frage der Schulaus-
wahl in der 5. oder 6. Primarklasse. An diesem
Punkt also liegt das Problem. Wenn eine Ande-
rung des Schulsystems erfolgen soll, muB sie hier
einsetzen. Hier findet in den meisten Kantonen
nach dem jetzigen System der Ubertritt in die
Abschluflklassen, Sekundar- oder Mittelschulen
statt. Diese Weichenstellung ist aber einfach viel
zu frih. Wird sie einmal gestellt, so kann sie
nicht mehr riickgiangig gemacht werden. Eine
solche «Schulwahl» ist nicht frei, sie ist im hdch-
sten Grade unfrei, denn das Kind ist in diesem
Alter nicht fahig, iiber den Verlauf seines spate-
ren Lebens zu entscheiden. Der Rat von Eltern,
Lehrern und Berufsberatern kann hier nur in
einzelnen Fillen helfen.



6. Opposition und Schwierigkeiten

Der Forderung, da# mehr junge Leute hohere
Schulen besuchen sollten, wird selten direkt wi-
dersprochen. Trotzdem duBern Kreise aus Han-
del und Gewerbe hin und wieder Befiirchtungen,
dafl «die Forderung des akademischen Nach-
wuchses die Handwerker und gewisse andere Be-
rufe tiichtiger Arbeitskrifte beraube.» Diese Be-
denken sind teilweise berechtigt, und zwar in dem
Sinne, daB anfinglich tatsdchlich bei gewissen
Gewerbeberufsgruppen Nachwuchsprobleme auf-
treten konnten. Durch eine Verlingerung der all-
gemeinen Schulpflicht, bzw. eine Erweiterung der
Schulungsméglichkeiten wird sich die Struktur
gewisser Berufe dndern und einzelne Berufe wer-
den vielleicht sogar «aussterben». Andererseits
besteht kein Zweifel, daB lebensberechtigte Be-
rufszweige erhalten bleiben kénnen. Ja, diese
werden letzten Endes nur profitieren, da sie tiich-
tigere und fahigere Leute bekommen werden.
Aber ohne gewisse Anderungen, Umstellungen
und Schmerzen wird es vermutlich nicht gehen;
die Zeit der billigen Arbeitskrafte ist vorbei.

Selbstverstindlich wird diese Entwicklung sorg-
faltig in die bestehende Wirtschaftssituation ein-
geplant werden miissen, denn sie bedeutet letzten
Endes nichts anderes, als daf3 der GroBteil der
heranwachsenden Jugend nicht mehr vor dem
17. Lebensjahr ins Berufsleben eintreten wird.
Die Opposition, namentlich die der Berufsver-
bande, wird enorm sein. Diese werden es kaum
ohne weiteres zulassen, daB thnen auf diese Weise
billige Arbeitskrafte wie Lehrlinge verloren ge-
hen. (Bitte, ist es notwendig, daf} eine Verkiufe-
rin zwel Jahre lang «ausgebildet» wird? Oder ein
Kellner?) Das schweizerische Lehrlingssystem
mag wohl einst seine Berechtigung gehabt haben,
ist aber heute veraltet und revisionsbediirftig. So-
lange dieses Lehrlingssystem beibehalten wird,
wird der Fortschritt in Industrie und Gewerbe
gehemmt bleiben, denn solange solche Arbeits-
krifte erhiltlich sind, so lange wird der techni-
sche Fortschritt und die Automatisierung ver-
nachlissigt.

Die Bickerei, die weiterhin Lehrlinge anstellen
kann, hat kein Interesse, sich zu einem fabrikma-
Bigen, hochrationalisierten, mit andern Backerei-
en zusammengeschlossenen Betrieb zu entwickeln.
Naturlich kann eingewendet werden, daB} eine
solche Entwicklung gar nicht wiinschenswert ist;
ob wir sie aber begriiffen oder nicht, ist leider be-

langlos, der technologische Fortschritt ist Tat-
sache und muB anerkannt werden.

Hiiten wir uns aber davor, daB wir das Neue nur
aus falschem Traditionalismus, Nostalgie oder
Uberheblichkeit ablehnen! Die «technische
Liicke» mul} in der Schweiz und in Europa ge-
schlossen werden, wollen wir nicht vom Westen
und Osten wirtschaftlich und technologisch be-
herrscht werden. Der Weg zu diesem Ziel heil3t
«Education».

Es wire fatal, wenn diese Education an der In-
teresselosigkeit von Behorden und Lehrern schei-
tern wiirde. Es ist nicht selbstverstandlich, daB
jeder Schiiler, der studieren soll oder will, an der
Schule oder am Studium Freude haben muB.
Zu behaupten, daf beispielsweise ein Gymnasiast
Freude haben miisse am Latein, will er den hu-
manistischen Bildungsweg verfolgen, ist falsch.
Es ist verstandlich, daB die Lehrer mehr Lust
haben, mit interessierten Schiilern und Studenten
zu arbeiten, als wenn Interesselosigkeit, Apathie
oder disziplinarische Probleme zu bewiltigen
sind. Mit anderen Worten: es darf nicht erwartet
werden, daB eine erweiterte Schulzeit von der
Schuljugend unbedingt mit Begeisterung aufge-
nommen wird. Ein gewisser Zwang wird nétig
sein, mindestens noch anfangs. Es ist natirlich
«leichter», einen Burschen in eine Berufslehre zu
schicken, als ihn auf der Schulbank zu halten. Der
Begriff «Education» muf} zuerst in das Bewuf3t-
sein des Volkes eindringen und an die Stelle der
rein «beruflichen» Schulung treten.
Angenommen: 10 Jahre Schule waren obligato-
risch. Die Befiirchtungen der Industrie und des
Gewerbes, daB} dann bis zum 17. Lebensjahr gar
niemand ins Berufsleben eingereiht werden
konnte, waren trotzdem grundlos; es wird immer
eine Anzahl Jugendlicher geben, die nach zehn
Jahren Schule ausfallen wiirden.

Letzten Endes werden aber sowohl Gewerbe wie
Fabriken von einer Schulzeit-Verlingerung pro-
fitieren, weil ihnen ein groBer Teil der Ausbil-
dungsaufgaben von den Schulen abgenommen
wird. Die Leute, die dann schlieBlich zu ihnen
kommen, wiren fihiger, besser ausgebildet und
folglich auf einer hoheren Stufe des Betriebes
einsetzbar.

7. Eine wirtschaftliche Notwendigkeit

Es ist nun so, daff der Begriff «Education» um
seiner selbst willen in der Schweiz noch nich ak-
zeptiert wird. Wenn aber auf die wirtschaftlichen
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Folgen bzw. auf die wirtschaftliche Notwendig-
keit der erweiterten Schulausbildung hingewiesen
wird (europdische technologische Koordinierung,
eventuelle Integration in EWG usw.), so wird
aufgehorcht (groBere Zugkraft als «es lohnt sich»
hat hochstens noch «es ist gesund» ).

Es gentgt aber nicht mehr, das Bildungswesen
von Zeit zu Zeit zu Uberpriifen und den gewan-
delten Verhaltnissen anzupassen. Vielmehr mu
die starre und unbewegliche Schulorganisation
geandert werden. Sofern man der Statistik Glau-
ben schenken kann, bzw. sie fiir maBgebend halt,
spricht sie eine deutliche Sprache. Was soll man
z. B. aus der Tatsache schliefen, daB uiber 50 Pro-
zent der gelernten Berufsleute in gewissen Beru-
fen diesen spater wieder wechseln. Daran ist wohl
die frithe Berufsentscheidung mafigebend schuld.
Der haufige Berufswechsel ist der Entwicklung
der Volkswirtschaft aber sicher nicht forderlich,
abgesehen von dem Zeit- und Geldverlust, den
der Betreffende in Kauf nehmen muB. Ist es bei-
spielsweise zweckmaBig, daf fiir einen SBB-An-
gestellten eine «abgeschlossene» Berufslehre vor-
geschrieben wird? Wire es nicht besser, wenn die
Zeit, die fur diese Berufslehre notig ist, auf der
Schulbank absolviert wiirde?

Da die Bildungsfrage in der Schweiz vom Grund-
satzlichen her keine Antwort findet, wird man ge-
zwungen, im Bereich des Politischen die Bildung
als einen Wirtschaftsfaktor zu sehen. Nur so kon-
nen wir auf einen praktischen Erfolg hoffen.

8. Geniigend fdhige Schiiler

Theoretisch kann zwar jeder fahige Schiiler an
die Mittelschule gehen; doch wissen Eltern und
Schiiler, daB kein Platz da ist, bzw. daB der Platz-
mangel zu einer verscharften Selektion fiihrt;
folglich wird die Aufnahme gar nicht versucht.
Ob diese Bedenken berechtigt sind oder nicht, es
ist sicher, daB dadurch viele fahige Kinder der
Mittelschule verloren gehen. '

Wesentlich ist daher, da} mehr Platz entsteht,
resp. mehr Mittelschulen gebaut werden. Ist aber
einmal mehr Platz da, so konnte die Zahl der
aufgenommenen Schiiler schnell erhoht werden;
und zwar schlagartig. Es wiirde geniigen, in den
Primarschulen selbst etwas «Reklame» fiir die
Mittelschule zu machen (was heute bekanntlich
nicht geschieht, im Gegenteil wird vom Mittel-
schulbesuch oft abgeraten). Mittelschul-Repri-
sentanten miilten Primarschulen besuchen, um
die Fiahigen zum Mittelschulbesuch zu bewegen.
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Das Potential ist noch lange nicht ausgeschopft.
Die Anzahl der Mittelschulen kénnte mindestens
verdoppelt werden. Solange aber zu wenig Schu-
len da sind, resp. zu wenig Platz vorhanden ist,
besteht eine Defakto-Diskriminierung, eine Be-
grenzung der Moglichkeiten.

DaB eine Education jedem Schiiler, ungeachtet
der Herkunft, der finanziellen Verhiltnisse seiner
Familie usw. zukommen muf}, ist selbstverstand-
lich und sollte gar nicht einer Diskussion wert
sein. Das Gleiche gilt fiir die Madchenausbildung.
Bei der Auswahl bzw. Wahl der Schulungsrich-
tung der Schiiler sollen Methoden angewandt
werden, deren prognostischer Wert groBer ist als
die der traditionellen Schulzeugnisse und Auf-
nahmepriifungen. Die Auslese fiir diese Schulen
mufl vermehrt nach psychologischen Gesichts-
punkten erfolgen. Ferner miissen die Ubertritts-
prifungen von einem Schultyp in einen andern
besser koordiniert werden.

9. Konkrete Vorschldage

Kiritik ist leicht; was aber ist zu tun? Wie schon
erwahnt, fehlt es nicht an Andeutungen, wie und
in welcher Richtung die Entwicklung verlaufen
sollte. In groben Ziigen zusammengefalit, lautet
diese Empfehlung etwa wie folgt:

Das Schuleintrittsalter soll auf sechs Jahre herab-
gesetzt werden. Der Hauptgrund fiir den bisheri-
gen Schuleintritt im siebten Altersjahr ist nam-
lich die frithe Berufswahl im 5. und 6. Primar-
Schuljahr, was nach dem neuen System ohnehin
ausfallen wiirde. _
Ferner muf} die Schulpflicht ganz allgemein um
drei bis vier Jahre erweitert und die Berufswahl
um mehrere Jahre hinausgeschoben werden, und
zwar dadurch, daB nach der 6. oder 7. Primar-
schulklasse eine Art Ubergangsschule oder Vor-
stufe der Mittelschule geschaffen wird, in der
allgemeine Bildung ungefahr auf der Stufe der
Sekundarschule vermittelt wird. Die Ubergangs-
schule ist ein integraler Bestandteil der Mittel-
schule und soll lediglich die ein bis drei Schul-
jahre umfassen, die notig sind, um die Schu-
lungsrichtung des betreffenden Schiilers heraus-
zufinden. Gleichzeitig soll aber schon eine «Vor-
sortierung» erfolgen, in dem Sinne, daf3 der Schii-
ler durch Belegung von ein bis zwei freigewahlten
Fachern langsam eine leichte Spezialisierung in
der seinen Fahigkeiten und Neigungen am ehe-
sten entsprechenden Richtung anstreben kann.
Diese Spezialisierung — bei gleichzeitiger Bei-



behaltung der allgemeinbildenden Facher — muf}
sukzessive gesteigert werden, so daB der Schiiler
durch seine Arbeit auf der Schulbank auf seine
spatere Laufbahn hinsteuern kann. Ungefahr im
15. oder 16. Lebensjahr soll der Schiiler dann in
der Lage sein, zu erkennen, ob seine Schulung
in eine wissenschaftliche oder praktisch-hand-
werkliche Richtung verlaufen wird. Nebst einer
akademischen Richtung kann die Education an
einer solchen Mittelschule also auch eine hand-
werklich-praktische, ferner eine Handels-, Beam-
ten-, Verkehrs- und eventuell auch eine landwirt-
schaftliche Richtung aufweisen.

Der Schiiler mit wissenschaftlicher Begabung ver-
legt sein Studium auf Fiacher von mehr techni-
scher oder akademischer Richtung, wahrenddem
der mehr praktisch-handwerklich begabte Schii-
ler unter Beibehaltung einer gewissen Anzahl all-
gemeinbildender Fiacher eine mehr handwerk-
lich-gewerblich ausgerichtete Ausbildung an der
Schule verfolgt.

Wichtig in diesem System ist, dafd samtliche Schii-
ler und Schiilerinnen fastbis zum Schluf} beisam-
menbleiben, d. h., daB sie, wenigstens von auflen
gesehen, alle die gleiche Schule besuchen. Folg-
lich sollte die ganze Schule mit allen ihren Ab-
teilungen oder Typen einfach Mittelschule hei-
Ben; sie sollte zentral gelegen und in den gleichen
Gebaulichkeiten untergebracht sein. Alle Jugend-
lichen in einem bestimmten Alter gehen an diese
Einheitsschule. Von auflen gesehen sind alle an
der gleichen Schule; nur intern erfolgt die Sortie-
rung und leichte Spezialisierung mit den daraus
resultierenden Schul-Abteilungen oder -Typen.

Die (separate) Fachschule kann weiterbestehen.
Der Ubertritt in eine solche soll aber erst nach
AbschluB} der Mittelschule erfolgen. Eventuell
konnte eine Fachschule auch der Mittelschule
so angegliedert werden, daB hier in den letzten
Jahren ein ausgesprochenes Fachstudium geboten
wird, beispielsweise fiir angehende Mechaniker
oder Elektriker. Nach Abschluf3 dieser Mittel-
schule erfolgt fiir alle der Ubertritt in das Lehrer-
seminar, das Technikum, die Fachschule, die
Universitit, das Polytechnikum oder das Berufs-
leben.

Wihrend der ganzen Zeit des Mittelschulbesu-
ches steht der Schiiler in standigem Kontakt mit
dem an der Schule hauptamtlich titigen Berufs-
berater, der aber nicht nur Berufsberater, son-
dern auch Schulberater ist. Dieser steht dem

Schiiler mit Rat zur Seite und fiihrt ithn in die
Schulrichtung, die seinen Fiahigkeiten am ehesten
entspricht,

10. Das Hochschulstudium

Lange Studien iiber die Wiinschbarkeit einer Lu-
zerner Universitat sind bestimmt unnotig; es
sollte doch klar sein, daf} eine solche unbedingt
gegriindet werden muB. Das gleiche gilt fiir mehr
Mittelschulen. Ein biBchen mehr EntschluBBkraft
in diesen Sachen tate gut.

Nach AbschluB} einer Mittelschule, sei es mit Di-
plom oder Matura, sollte es moglich sein, noch
wihrend zweler oder mehr Jahren an einer Uni-
versitat oder hoheren Schule ein Kurzstudium zu
absolvieren. Ein solches Studium koénnte mit
einer Art Diplom abschlieBen. Es ist ja nicht
notig, dafl jedes Hochschulstudium mit dem
Doktorhut enden muB; ein verkiirztes Studium,
das nicht Berufsauswesis ist, jedoch durchaus aka-
demischen Charakter aufweist, hitte sicher seine
Berechtigung. Dadurch hitte jeder Student die
Moglichkeit, seinen Fizhigkeiten entsprechend
das Optimum an Education zu erreichen.

11. SchluBgedanken

Das Problem lautet aber nicht in erster Linie: Wie
fordere ich den akademischen Nachwuchs, son-
dern wie fordere ich die Bildungsméglichkeiten
auf der Stufe der Mittelschule? Wird einmal die-
ses Problem gelost, so wird der akademische
Nachwuchs von selbst folgen.

Wenn man bedenkt, daB die Schweiz weniger
Geld fiir Erziehungswerke ausgibt als viele andre
Lander, so sollte auch das Geldproblem — und
dies scheint das grofte Problem zu sein — nicht
unlésbar sein. Obige Vorschldge und Gedanken
sind nicht neu; dhnliche Andeutungen wurden
schon vor einigen Jahren gemacht. So hieB es
1965 in einem Bericht der Studienkommission
schweizerischer Gymnasialrektoren: «Es fehlen
Schulen fiir die «mittleren Kader», d. h. fur
Schiiler, denen die Sekundarschule zu wenig bie-
tet, flir die aber die heutige Mittelschule zu
schwer ist. Diese Schule sollte ihre Schiiler auf
Berufe im Gewerbe, in der Industrie und in der
Verwaltung vorbereiten und gleichzeitig deren
Allgemeinbildung férdern. Sie miiBten minde-
stens bis zum 10. Schuljahr, wo méglich sogar bis
zum 12. Schuljahr dauern und mit einem Diplom
abschlieBen. Die Planung solcher Schulen sollte

427



in engem Kontakt mit Vertretern des Gewerbes,
der Industrie und der Verwaltung erfolgen.

Wir sehen keinen andern Weg als die Schaffung
eines neuen Typus fiir die «mittlere Reife», ja,
die Schaffung einer Schule, die mehr gibt als die
heutige Sekundarschule und zugleich weniger
fordert als das gute Gymnasium. Wire es nicht
denkbar, daB diese «Schule mittlerer Reife» als
Nebenzweig des Gymnasiums — also auch in sei-
nen Riaumen und in seinem geistigen Umkreis —
sich entfalten konnte? Also ein gemeinsamer
«Hort der studierenden Jugend».

Utopie? GewiB, eine solche Umstellung, ein sol-
ches Umdenken scheint zurzeit beinahe ausge-
schlossen. Wenn aber die Idee der Education um
ihrer selbst willen durchzudringen vermag, dann
sind die Anfinge vielleicht da. Opfer und Vor-
urteilslosigkeit werden nétig sein. Werden wir sie
wohl aufbringen?

Uber die Lehre von den Gleichungen
Il. Teil *

Dr. Robert Ineichen, Luzern

3. Der Begriff der Gleichung

Wir haben eben gesehen, wie eine Darstellungs-
weise, die von der neueren Logik und von der
Mengenlehre angeregt worden ist, klirend wirken
kann. Es scheint uns, dies sei beim Begriff der
Gleichung noch vermehrt der Fall. Hier ist eine
kurze Bemerkung {iber die Rolle der neueren (der
«mathematischen>) Logik und der Mengenlehre
bei der Neugestaltung des Mathematikunterrich-
tes am Platze: Diese fur die moderne Mathema-
tik grundlegenden Disziplinen sollen uns im Un-
terricht vor allem zu einer zweckmafigen Darstel-
lungs- und Sprechweise verhelfen; dies ist — vor
allem im ersten Unterricht — viel wichtiger und
sinnvoller als zum Beispiel ein besonderes Kapitel
«Mengenlehre;, das ohne Verbindung mit den
traditionellen Gebieten dem iiblichen Stoff bei-
gefiigt wird, ohne ihn zu durchdringen. Auf der
Oberstufe sind dann solche Kapitel — maBvoll do-
siert — im Sinne einer Zusammenfassung am
Platze.*

Wir betrachten einige Sitze, wie:
Die Erde ist ein Planet.
Das Huhn ist ein Saugetier.

# 1. Teil erschienen in Nr. 7/8, 1968, S. 276—280.
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5+ 7 =12

3 > 19.

38 891 ist eine Primzahl.
Solche Satze nennt man in der Logik Aussagen.
Es sind sprachliche Gebilde, die entweder falsch
oder wahr sind (sie haben einen von zwei (Wahr-
heitswerten» ). Keine Aussagen sind zum Beispiel
sprachliche Gebilde, wie (Frohe Weihnacht!> oder
«Oh, diese Gleichungen!»; diese sprachlichen Ge-
bilde haben nicht einen der beiden Wahrheits-
werte (falsch» oder <wahr>.

Daneben kennen wir sprachliche Gebilde, die
Variable enthalten, und die in Aussagen iiber-
gehen, wenn fiir die Variablen geeignete Elemente
einer Grundmenge eingesetzt werden, zum Bei-
X + 8 =27.

X +y =I5

.. . Ist Bundesprisident.

8 + ? = 22

bx < 42.

spiel:

- Diese Satzen haben blof} die Form von Aussagen;

man nennt sie dementsprechend Aussageformen.
Keine Aussageformen sind demnach etwa

¢...Ostern!> oder <2y ist kleiner).

Diese Betrachtungen fihren zum Begriff der Glei-
chung: Eine Gleichung ist eine Aussage oder einc
Aussageform der Art t, = t,, wobei t, undt, Ter-
men sind. — Ganz entsprechend lassen sich jetzt
auch Ungleichungen definieren; es ist hier zu er-
wiahnen, daB} es zweckmaBig ist, Ungleichungen
und Gleichungen iiber weite Strecken gemeinsam
zu behandeln. Aus Platzmangel befassen wir uns
hier nur mit Gleichungen.

Jene Elemente der Grundmenge, die beim Ein-
setzen in eine Aussageform eine richtige Aussage
ergeben, sind Losungen dieser Aussageform. Thre
Gesamtheit bildet die zugehorige Losungsmenge
L; statt von Losungsmenge spricht man oft auch
von Erfullungsmenge.

Jetzt ergibt sich eine ganz natiirliche Einteilung
der Gleichungen mit einer Variablen:

Die Grundmenge sei die Menge R der reellen
Zahlen. Wir betrachten nun jeweils die Losungs-
menge L und vergleichen sie mit der Grund-
menge.

1. (x + 1)® = x* + 2x + 1. Hierist die Losungs-
menge gleich der Grundmenge: L. = R. Eine sol-
che Gleichung nennen wir allgemeingiiltige Glei-
chung; die altere Bezeichnung <identische Glei-
chung> erscheint uns wesentlich farbloser zu sein.
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