Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 55 (1968)

Heft: 7-8

Artikel: Der Religionsunterricht in der schwedischen Schule
Autor: Thuringer, Rune P.

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-528733

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 06.02.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-528733
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

zungen. Im dritten Beispiel dirfen wir aber fiir x
tiberhaupt keine nicht-positiven Zahlen einsetzen
und im letzten Beispiel keine nicht-negativen, so-
lange wir den Logarithmus nur im Reellen defi-
niert haben. Derartige Beispiele fithren schlieB-
lich zum Begriff des Definitionsbereichs eines
Terms: Er ist eine Teilmenge der Grundmenge;
seine Elemente diirfen fir die Variablen in den
Term eingesetzt werden und dann ergibt sich je-
weils genau eine Zahl aus dem Term. Kurz: Der
Definitionsbereich ist die Menge der fiir die Ein-
setzung geeigneten Elemente der Grundmenge.
Statt von «geeigneten> konnte man auch von zu-
ldssigen Elementen sprechen.

In diesem Zusammenhang ist die folgende Fest-
stellung wichtig: Die zahlreichen Buchstaben-
rechnungen, wie sie vor allem im Anfangsunter-
richt der Algebra durchgefithrt werden miissen,
sind Umformungen von Termen. Und zwar mei-
stens solche Umformungen, bei denen Gleichun-
gen entstehen, die allgemeingiiltig (siehe unten)
sind beziiglich einer gewissen Menge. Auch diese
Erkenntnis muB3 dem Schiiler aufleuchten, wenn
er verstehen soll, wieso er zum Beispiel 5a + 5b
= 5(a + b), aber nicht 5% + 5y = 5x + y oder
nicht VXZ + y* = x + y rechnen darf.

Fortsetzung folgt.

Der Religionsunterricht
in der schwedischen Schule*

Von Rune P. Thuringer, Schweden

Schweden ist voller Paradoxe. Eines davon be-
steht darin, daf3 wohl in wenigen Lindern Euro-
pas der Entchristlichungsprozess so radikal fort-
geschritten ist wie hierzulande. Anderseits ist in
Schweden der Religionsunterricht immer noch
obligatorisches Schulfach, und zwar bis zur Ma-
tura. Und man muf} hinzufiigen: es ist durchaus

* Aus ¢Katolsk Informationsjiansty, St. Johannesg. SB,
Uppsala
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nicht nur ein Relikt vergangener Jahrhunderte,
sondern der sdkularisierte schwedische Staat legt
Wert darauf, einen objektiven Religionsunterricht
als zum geistigen Kulturgut Schwedens gehérend
zu betrachten.

Ein skandinavisches Schlaglicht in den schulpoli-
tischen Auseinandersetzungen unserer Tage!

Als die UNO im Jahre 1948 die bekannte Erkla-
rung uber die Menschenrechte annahm, machte
die schwedische Regierung einen Vorbehalt ge-
geniiber Artikel 26.3, der den Eltern das Recht
zuerkennt, den Unterricht selber zu bestimmen,
der den Kindern gegeben werden soll. Dieser
Vorbehalt wird auch heute voll und ganz auf-
rechterhalten, und die neunjihrige Grundschule
ist praktisch gesehen 1ooprozentig obligatorisch.
Trotzdem herrscht auBerhalb der Schule eine
Freiheit in den Beeinflussungsmoglichkeiten, die
Schweden wesentlich von den Oststaaten unter-
scheidet. Wer immer darf wen auch immer (auch
die Jugend) in allen Fragen unterweisen.

Im Spannungsfeld dieser beiden Pole, namlich
der obligatorischen, monolithischen Schule, und
dem Recht zur freien Beeinflussung, muf3 das
Problem um den Religionsunterricht in Schwe-
den gesehen werden.

Reiche Tradition im Unterrichtswesen

Im Mittelalter blithte ein reiches Unterrichtswe-
sen in Schweden, mit Klosterschulen, Stadtschu-
len, Kathedralschulen und, nach 1477, auch an
der Uppsala Universitit. Die Reformation brachte
eine schroffe Zasur.

Die lutherische Orthodoxie mit den Bischofen an
der Spitze unternahm jedoch grofle Anstrengun-
gen im Lauf des 17. Jahrhunderts, um weite Be-
reiche des brachliegenden Unterrichtswesens wie-
der aufzubauen. Mit Unterstiitzung des absolu-
tistischen Konigshauses, das in der einheitlichen
Staatsreligion ein Mittel zu Integrierung der er-
oberten dianischen und baltischen Gebiete sah,
wurde ein umfassendes Programm der Volksbil-
dung eingeleitet. Die Kinder jeder Pfarrei sollten
unterwiesen werden, um Luthers kleinen Kate-
chismus und das Psalmbuch lesen zu koénnen.
Das ganze Schulwesen sollte dabei unter dem Bi-
schof als Visitator (Eforus), dem Pfarrer als ver-
antwortlichem Leiter (besonders bei den jahrli-
chen sogenannten Hausverhéren in den Fami-
lien) und dem MeBmer (der oft ein ehemaliger
Soldat war) als Lehrer stehen. Dieser umfassende



und bewunderungswiirdige Plan wurde tatsich-
lich durchgefithrt, und er stellte Schwedens
Schulwesen im Volkschulunterricht wahrend 2
Jahrhunderten dar, bis das neue Volksschulge-
setz vom Jahre 1842 die Schule verstaatlichte.
Die Stellung der Bischofe als Visitatoren wurde
jedoch erst in den funfziger Jahren dieses Jahr-
hunderts abgeschafft; die sogenannten Hausver-
hore gibt es in gewissen konservativen Dérfern
bis fast zum heutigen Tag, nicht in der Form
einer Priifung, sondern als christliche Familien-
unterweisung, wo sich dann mehrere Familien
unter der Leitung des Pfarrers versammeln.

In dieser langen Zeit verwurzelte sich der Lieb-
lingsgedanke der lutherischen Orthodoxie, daf
die ganze Nation eine religiose Einheit bilde, wo-
bei die Verbindung von Kirche und Schule ganz
natiirlich war. Noch heute tragt darum das
schwedische Schulwesen wie auch sein Religions-
unterricht ein vollstaindig monolithisches Geprage.

Monolithische Pragung trotz Sakularisierung

Mit der Griindung der Zeitung Aftonbladet im
Jahre 1830 erhielt der Liberalismus ein kraftvol-
les Sprachrohr, und mit dem Arbeiterfithrer Au-
gust Palm, der gleichzeitig mit den Jesuiten aus
Bismarcks Deuschland ausgewiesen wurde und
seine Zuflucht nach Schweden nahm, kam der
Sozialismus ins Land.

Die beiden Ideologien wirkten zusammen zu
einer kraftigen Sakularisierung, die bis heute
fortdauert (Dabei hatte aber sowohl der Liberal-
ismus wie der Sozialismus in Schweden ein we-
sentlich anderes Geprige als auf dem Kontinent).
Unter der Herrschaft der schwedischen Sozial-
demokratie wiahrend der letzten 35 Jahre hat die
Regierung mit groBer Geschicklichkeit ihr mate-
rialistisches Wohlfahrtsstaatsprogramm durchge-
fithrt, das eine konsequente Eliminierung des
Einflusses der lutherischen Staatskirche auf das
offentliche Leben einschlof.

Auf dem Hintergrund dieser radikalen Sakulari-
sierung nimmt sich der Religionsunterricht in
der Schule als eigentiimliches Paradox aus. Man
hat diesen Unterricht sowohl in der Grundschule
(die 1962 die alte Volksschule abloste) wie auch
im neuen Gymnasium, das 1966 eingefiihrt wurde,
beibehalten. Sowohl das Schulsystem wie auch
der Religionsunterricht ist seinem ganzen Wesen
nach monolithisch. Der Staat, nicht die Eltern,
tragt die Verantwortung fiir den Unterricht. Alle

Kinder zwischen 7 und 16 Jahren gehen in die
Grundschule, und die Maoglichkeit fir Eltern
oder Kirchen, einen entsprechenden Schulunter-
richt privat zu organisieren, ist praktisch fast
ausgeschlossen auf Grund der hohen Erforder-
nisse der Schulpline, aber noch mehr der uner-
schwinglichen finanziellen Erfordernisse fir An-
stellung von Lehrern, Schulhausbauten und so
weiter. Staatsbeitrage wurden bisher nur bewilligt
fur die judische Hillelschule und die anthroposo-
phische Kristofferschule in Stockholm. Die zwei
katholischen Grundschulen, die es in Schweden
gibt (in Stockholm und Géteborg, aber nur mit
sechs Jahren), kampfen mit beinah untiberwind-
lichen Schwierigkeiten.

Es besteht die Moglichkeit fiir Kinder aus ka-
tholischen und anderen nichtlutherischen Fami-
lien,vomReligionsunterrichtder staatlichen Schu-
len befreit zu werden. Aber aus einer Reihe von
Griinden, zum Beispiel dem Wegfallen der Zeug-
nisnote im Religionsunterricht, dem Transport-
problem fir die Kinder usw. nehmen nur relativ
wenige diese Moglichkeit in Anspruch.

Trotz allem eine lebendige Freiheitsauffassung

Die schwedische Regierung erhob Einwinde ge-
gen die UNO-Deklaration beziiglich des Eltern-
rechtes, den Unterricht fiir die Kinder selber
wiahlen zu konnen, und dies geschah <aus demo-
kratischen Grinden>: man wollte allen schwedi-
schen Kindern eine bestimmte gemeinsame Schul-
bildung sichern, und beziiglich des Religionsun-
terrichtes eine bestimmte Minimalkenntnis, die
auch andere nicht-christliche Religionen und
nicht-religiose Weltanschauungen einschlieBen
sollte. Das bedeutet jedoch nicht eine starre und
monopolmafige Ausschliefung anderer Einfliisse
auf die Kinder und Jugendlichen wie in den Dik-
taturstaaten. AuBerhalb der Schulzeit darf wer
auch immer die Jugend beeinflussen soviel er will.
Die Pfingstfreunde, zum Beispiel, fahren durch
die Stadte mit Autobussen und holen die Kinder
zu ihren Sonntagsschulen, und die Katholiken
diirfen so viele Studiengruppen, Sommerschulen
und andere Institutionen einrichten, als sie wol-
len und konnen.

Esgibteine lebendige Freiheitstradition in Schwe-
den, die alter ist als der Liberalismus, die ihre
Wurzeln in mittelalterlichen Vorstellungen hat,
und die ihren sichtbaren Ausdruck in der gelten-
den Verfassung findet. Es ist die 1809 begriindete
konstitutionelle Regierungsform, deren § 16 lau-
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tet: «Der Konig soll kein Gewissen zwingen oder
zwingen lasseny.

GewiB dauerte es noch ein halbes Jahrhundert,
bisdiese grundsitzliche Erklarung auch ihre prak-
tische Auswirkung erhielt. Aber sie bildete den
Ausgangspunkt fiir eine immer liberalere Gesetz-
gebung beziighich der Religionsfreiheit. 1858
wurde das sogenannte (Konventikelplakat> abge-
schafft (Bestimmung gegen private religiose Zu-
sammenkiinfte), das vor allem gegen die pieti-
stischen Erweckungsbewegungen seit Beginn des
18. Jahrhunderts gerichtet war. 1879 erhielten
die Schweden die Erlaubnis, Katholiken zu wer-
den (noch 1858 waren 6 schwedische Konvertiten
landesverwiesen worden), und 1952 erhielten die
Katholiken und andere Nichtlutheraner durch
das neue Religionsfreiheitsgesetz die Moglichkeit,
Klo6ster zu griinden, Religionsunterricht zu geben
usw. In Schweden kann also ein Katholik Reli-
gionslehrer in der staatlichen Schule sein, etwas,
das z.B. in Finnland und Norwegen unmoglich ist.
Der Grund liegt darin, daB dieser Religionsun-
terricht <objektiv> gegeben werden soll und nicht
wie frither konfessionell gebunden ist.

Der (objektive) Religionsunterricht

Der Religionsunterricht in den alten Schulen war
lutherisch-konfessionell: Es war die Pflicht des
christlichen Staates,durch den Religionsunterricht
an der Schule das zu entfalten, was die Kirche in
der Taufe grundgelegt hatte. Diese Perspektive
herrscht gesetzlich unterbaut heute noch in Finn-
land und Norwegen.

Schon 1919 erfolgte eine Lockerung des luthe-
risch-konfessionellen Gepriges durch die Abschaf-
fung des lutherischen Katechismus als Lehrbuch
in der Volksschule, und der Religionsunterricht
wurde mehr allgemein protestantisch. Die Folge
war unter anderem ein starker Zustrom von
Lehramtskandidaten aus den Freikirchen. Dieser
allgemein protestantische Konfessionalismus wur-
de jedoch durch die neuen Schulgesetze von 1962
und 1966 abgeschafft, und der Religionsunter-
richt sollte von nun an eine <objektive> Prigung
erhalten. Das war zweifellos ein kulturpolitischer
Kompromif der sozial-demokratischen Regierung
Erlander und ihres geschickten Kirchenministers
Ragnar Edenman: gegeniiber den christlichen
Postulaten in der 6ffentlichen Meinung auf un-
veranderten christlichen Religionsunterricht und
den zahlenmiBig bescheidenen aber lautstarken
und einfluBreichen Atheisten, mit ihrer Forde-
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rung auf vollstindige Abschaffung des Religions-
unterrichtes, wurde dieser vage Mittelweg eine
Losung auf dem Weg zum schulpolitischen Ziel
der schwedischen Sozialdemokratie, namlich einer
rein siakularisierten Schule.

Negativ gesehen kann diese Objektivitat natur-
gemdB im Sinne einer atheistischen Aushéhlung
des Religionsunterrichtes ausgebeutet werden,
und enthalt so bestimmte Gefahren. Es gibt athe-
istische Lehrer (meistens unausgebildete Hilfs-
krafte), deren Unterricht bedeutend mehr Scha-
den als Nutzen anrichtet.

Positiv gesehen schlieBt jedoch diese Objektivitat
ebenfalls in sich, daB der Lehrer sich bemihen
soll, ein so sachliches und gerechtes Bild als mog-
lich zu geben. Das ist offenbar die Meinung der
Landesschulbeh6rden. Man hat von dieser Seite
betont, daB3 der christliche Glaube in diesem ob-
jektiven Unterricht den ersten Platz erhalten soll,
und daB diese Objektivitit in keiner Weise be-
deutet, dafl der Lehrer in Glaubensfragen nicht
personlich engagiert sein darf. Nur Einseitigkeit
und autoritire Beeinflussung soll damit ausge-
schlossen werden.

Auf Grund dieser Objektivitat scheint man am
besten dahin zu streben, den Katholiken und an-
deren nichtlutherischen Kindern und Jugendli-
chen nicht linger die Befreiung von diesem ob-
jektiven Religionsunterricht zu bewilligen. Der
Trend in der padagogischen Entwicklung geht
auf eine Integration der Religionskunde in die
iibrigen sozialorientierten Ficher, die zusammen
als groBes Gesamtfach gesehen werden. Die Sicht
scheint fiir die Katholiken zwar nicht problemlos,
aber doch nicht grundsatzlich ganz unannehm-
bar. Die Katholiken wiirden es nur beklagen,
wenn die Religionskunde von den iibrigen Fa-
chern isoliert wiirde. Bis heute ist diese Integrie-
rung der Ficher fur die ersten sechs Jahre der
Grundschule noch im Planungsstudium. Manche
Fragen, die mit dieser verkniipft sind, stehen bei
den Schulbehérden noch offen.

Inhalt und Form des Religionsunterrichtes

Da die ersten sechs Jahre der Grundschule, wie
schon gesagt, neu geplant werden, kann hier nur
gesagt werden, daB sie vor allem Bibelkunde um-
fassen. Der Kursplan fiir das siebte Jahr (zwei
Wochenstunden) enthdlt neuere Kirchenge-
schichte des 19. und 20. Jahrhunderts, Kenntnis
der groBen Kirchen und deren Missionsarbeit,
und Einblick in die heutigen nichtchristlichen



Religionen. Im achten Jahr (zwei Wochenstun-
den) wird das alte und neue Testament und das
Urchristentum behandelt. Im neunten Jahr (eine
Wochenstunde) der christliche Glaube und die
Moral, und die Religion der antiken Kulturvol-
ker.

Auf dem Gymnasium, das drei Jahre dauert,
wird der Religionsunterricht auf das dritte Jahr
konzentriert und erhilt dort zwei bis drei Wo-
chenstunden. Er soll sechs sogenannte Haupt-
momente enthalten: Eine Analyse der Situation
des modernen Menschen, Moralfragen, das Chri-
stentum, die Weltanschauungsdebatte, nicht-reli-
giose Lebenshaltungen, nicht-christliche Religio-
nen. Die Kirchengeschichte wurde im grofien
und ganzen gesechen in den allgemeinen Ge-
schichtsunterricht verlegt, wobei besondere kir-
chengeschichtliche Fortbildungskurse fiir Ge-
schichtslehrer angeordnet werden. Aber schon
die ersten Erfahrungen zeigen, daB diese Losung
die Kirchengeschichte beinahe vollstindig zu-
ricktreten 14Bt.

Der Lehrer ist frei, eines oder mehrere Hauptmo-
mente auszuweiten, an denen er oder seine Klas-
sen besonders interessiert sind, und es wird wie
gesagt betont, dal das Christentum den ersten
Platz erhalten soll. Der Lehrer darf keines der
Hauptmomente vollstindig ausschlieBen.

Der groBe Vorteil dieser Schulpliane ist, da} der
lutherische Konfessionalismus darin ersetzt ist
durch eine objektive und wissenschaftliche Ein-
stellung. Anderseits ist die Wahrheitsfrage voll-
standig beiseite geschoben: die christliche An-
schauung ist gleichgestellt mit sowohl den nicht-
christlichen wie den nicht-religiosen Anschauun-
gen. Das Christentum wird nur als eine der Alter-
nativen neben Buddhismus, Atheismus usw. be-
trachtet. Fiir die Katholiken bringt diese Ande-
rung zwar eine Verbesserung im Vergleich mitder
fritheren Zwangssituation. Aber die (Objektivi-
tat) ist keineswegs unproblematisch. Sie 1aft kaum
einen grundsitzlichen Plan frei fir das Glaubens-
engagement im Religionsunterricht. Viel eher
kann sie als ein Werkzeug betrachtet werden ge-
gen einen allzu engagierten Religionsunterricht
und zugunsten vager oder atheistischer Ausle-
gungen. Man muf} aber hinzufiigen, daB diese
Objektivitat die Lehrbiicher noch nicht voll und
ganz durchdrungen hat. Die katholischen Aspekte
haben aberbei diesen Veranderungen nichts verlo-
ren. Im Gegenteil, sie haben eigentlich gréBeren
Raum als vorher erhalten, und es zeigt sich im-

mer wieder, daf} sie, wenn sie sachlich dargestellt
werden, die Schiiler durch ihre innere Kraft an-
zuziehen vermogen.

Zugleich mit der Veranderung im Inhalt des Re-
ligionsunterrichtes in der neuen Schule hat man
neue Unterweisungsmethoden eingefithrt. Man
pflegt sie in funf Prinzipien zusammenzufassen:
1. Individualisierung: Mit Rousseaus Unterwei-
sungsphilosophie in <Emile> als Vorbild betont
man die Bedeutung einer Zentrierung auf den
Schiiler. Der Kurs wird aufgeteilt in einen Grund-
kurs (fur alle) und in einen Spezialkurs (fiir
speziell Begabte und Interessierte). 2. Motivie-
rung: Die frithere Strengheit soll ersetzt werden
mit dem Bestreben, die Schiiler zu interessieren.
3. Aktivitat. 4. Konkretisierung: Hier spiirt man
die Spuren des tschechischen Pidagogen Come-
nius und seiner Wirksamkeit in Schweden um
1640. Ein Bronzerelief von ihm schmiickt den
Eingang der neuen Lehrerhochschule in Stock-
holm. Gut gestaltete Lehrbiicher, audiovisuelle
Hilfsmittel und Studienbesuche spielen eine
grofle Rolle. 5. Zusammenarbeit.

Diese ganze padagogische Aufbauarbeit war auch
von Nutzen fiir den Religionsunterricht. Jihr-
lich organisiert zum Beispiel die Landesschulbe-
hérde freiwillige Fortbildungskurse fiir Religions-
lehrer von hohem Niveau und unter hohen Ko-
sten von zirka 300 000 s. Kronen. Einer der
Hauptreferenten im diesjahrigen dreiwochigen
Kurs in Rattvik war Dozent Stig Lindholm, be-
kannt als hervorragender katholischer Experte in
padagogischen Fragen.

Es kann hinzugefiigt werden, daf3 der Lehrer in
der schwedischen Schultradition eine auBeror-
dentlich groBle Freiheit hat, den Unterricht nach
seinen eigenen Neigungen und Interessen zu ge-
stalten. Anderseits haben zweifellos gewisse ost-
europaische Ideale die Gestalter der neuen Schule
beeinfluBt. So hat man die alte Notengebung C—
A verlassen und die russische Notengebung 1 — 5
eingefuihrt, die iibrigens in RuBland schon zur
Zarenzeit gebrauchlich war.

Die Katholiken und der staatliche Religionsunter-
richt

Wir haben schon darauf hingewiesen, daB} jeder
in Schweden dasRecht hat,auBBerhalb der Schule
zu unterweisen und die Kinder und Jugendlichen
zu beeinflussen, so viel er will. Der Staat gibt so-
gar finanzielle Beitrdge zur «Volksbildungsarbeits
in Jugendgruppen und Studienzirkeln — Beitrige,
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die zusammengelegt in die Millionen gehen.
Zehntausende junger Menschen nehmen teil an
solchen Studienzirkeln, wo unter anderem auch
Bibelstudium, Glaubenslehre, Weltanschauung,
Kirchenkunde, Kirchenmusik betrieben wird.
Noch hat die katholische Kirche zum Unter-
schied von der Staatskirche und den Freikirchen
nur in sehr begrenztem Umfang Gebrauch ge-
macht von dieser Moglichkeit. Hier 6ffnet sich
ein interessantes Arbeitsfeld fiir einen kommen-
den katholischen Laieneinsatz.

Es ist erlaubt, die Jugend nach Moglichkeit zu
beeinflussen, aber damit ist nicht gesagt, dafl es
leicht ist, dies zu bewerkstelligen. Die schwedische
Jugend ist wdhlerisch: gewdhnt an elegante Pad-
agogik in der Schule und an hochst kostspielige
Freizeitbeschiftigungen. Die Ideologie, die die
Jugend zu interessieren und zu fangen vermogen
soll, muB iiber qualifizierte personelle und finan-
zielle Krifte verfuigen. Sowohl die Staatskirche
wie auch die Freikirchen klagen iiber die Schwie-
rigkeiten, bei der Jugend <anzukommen>. Am
schlechtesten ist aber zweifellos die katholische
Kirche gestellt. Unter groBen persénlichen Op-
fern, und leidend unter den groBen Entfernungen
und mangelnden finanziellen Mitteln, arbeiten
Priester und Ordensschwestern daran, die Kinder
der Pfarreien zu erfassen und sie in katholische
Unterrichtsgruppen aufzuteilen. Die Probleme
mit den Kindern der groen Einwandererscharen
stellen tiberdies ein beinahe uniiberwindliches
Problem dar.

Die Entwicklung scheint in die Richtung zu ge-
hen, daB sowohl die katholischen als auch die
ibrigen nichtlutherischen Kinder im allgemeinen
am staatlichen Religionsunterricht teilnehmen -
eine Entwicklung, die, wie schon gesagt, auch die
staatlichen Stellen anscheinend fordern. Der eige-
ne Religionsunterricht der Kirche mufl da als eine
Erginzung und als eine Korrektur des Religions-
unterrichtes der Schule betrachtet werden. In
gleicher Richtung tendieren auch die Staatskir-
che und die Freikirchen, die mit ihrem Konfir-
mandenunterricht respektive <Bibelschule; den
Kindern das zu geben suchen, was diese im Schul-
unterricht nicht erhalten.

All das hat wohl gezeigt, wie lebensnotwendig
der spezielle Religionsunterricht der katholischen
Kirche fiir die Zukunft ist. Sowohl das Glaubens-
engagement, die christlichen Wertungen, wie auch
die moralischen Konsequenzen des christlichen
Glaubens missen den katholischen Schiilern ge-
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geben werden, die in der staatlichen Schule im
besten Fall nur ein korrektes Bild des Katholizis-
mus neben allen iibrigen «-ismen> erhalten. Es
wird ebenso notwendig sein fiir die katholische
Kirche, sich zu bemiihen um beizutragen sowohl
zur Produktion von Lehrbiichern als auch zur
Lehrerausbildung, damit dadurch die religicse
Welt sachlich zum Ausdruck kommt.

Im letzten Jahr war es moglich, eine Zusammen-
arbeit zwischen der Landesschulbehorde und den
Kirchen einzuleiten, wobei die katholische Kir-
che reprasentiert war durch den katholischen pa-
dagogischen Rat, der von Bischof Taylor 1966
als Organ der Di6zese eingesetzt wurde. Durch
diese Zusammenarbeit hat es sich gezeigt, dal} es
Moglichkeiten gibt, die Schulpline in einer po-
sitiven Richtung zu beeinflussen.

Die Problematik

Ein groBes Problem wird zweifellos die katholi-
schen Unterrichtsbemithungen in den kommen-
den Jahren dominieren: Wie wird die Kirche sich
all der Kinder der Tausenden katholischer Spa-
nier, Italiener, Jugoslawen usw. annehmen koén-
nen, die nun das Land tiberschwemmen in der
groBten Immigration, die Schweden je gesehen
hat? Nicht einmal Staatsbeitrige fiir die beiden
katholischen Schulen im Lande scheinen in ab-
sehbarer Zeit erhiltlich zu sein.

Eine konstruktive Losung dieses Problems miiB3te
gesucht werden im Blick einerseits auf den star-
ken staatlichen Griff auf alle Schulfragen, und
anderseits auch auf die erstaunliche Freiheit zur
Beeinflussung, die der schwedische Staat bietet.

Umschau

Sitzung des Zentralvorstandes des KLVS
vom 2. Marz 1968 in Zug

Herzliche Gratulation dem Zentralpriasidenten zu seiner
Wahl in den Erziehungsrat des Kantons Zug!

Uber die Gestaltung der Prisidententagung vom Mitt-
woch, dem r10. April 1968, in Zug wird diskutiert. Als
Thema kristallisiert sich heraus: Der Beruf des Lehrers
(der Lehrerin) in der dynamischen Gesellschaft.

Bei den Grundsatzfragen iiber Verbandstitigkeit und
-leitung ergeben sich folgende Aufgaben:

a) Organisatorische,
b) Erziehungs- und Bildungsaufgaben und
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