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Die leistungsheterogene Klasse* II. Teil

Lothar Kaiser, Seminarlehrer, Hitzkirch

4. Schulversuche zur Uberwindung der Nachteile
der heterogenen Klassen

Es ist an dieser Stelle unmdglich, alle Schulversu-
che zur Uberwindung der Nachteile des Jahres-
klassensystems aufzuzeigen. Wir wihlen deshalb
einige charakteristische Beispiele aus:

4.1 Organisatorische Losungsversuche durch
Anderungen im System.

4.1.1 Anderung des Versetzungsverfahrens.

Zwei- und viermaliges Versetzen innerhalb eines
Schuljahreskonnte dann erméglicht werden, wenn
Parallelklassen gebildet wurden, die im Abstand
von einem halben oder Vierteljahr begonnen wur-
den. Die Beforderung und die Repetition konnten
so ofters durchgefithrt werden. Der Hauptnach-
teil besteht darin, daf3 die Schule zu einer reinen
Versetzungsmaschinerie wird. Zudem werden die
Noten uberbewertet. Die intraindividuellen Un-
terschiede konnen nicht beriicksichtigt werden.
Das System kann nur in grofen Ortschaften und
Stadten angewendet werden.

Im Daltonplan, der in den USA entwickelt wurde,
ist die Versetzung sogar jederzeit moglich. Wir
haben es hier mit einem Héchstmal von Indivi-
dualisierung zu tun. In diesem Extremfall arbeitet
jeder Schiiler fiir sich ohne Riicksicht auf die Ka-
meraden und versucht, méglichst schnell das Klas-
senziel zu erreichen. Hat er das Ziel erreicht, kann
er sofort in die nichste Klasse eintreten. Jeder
Schiiler kann so auf individuelle Weise gefordert
werden. Die Nachteile des Systems wiegen schwer:
Die Klassengemeinschaft wird aufgel6st, das stre-
berische Einzelgdngertum wird geférdert, Team-
Arbeit ist nicht mdglich, die erzieherische Wir-
kung des Lehrers ist verschwindend klein. Er wird
nur Kontrolleur und Verwalter des Apparates.

In Deutschland wurde vor 1960 versucht, die Ver-
setzungstermine einzuschranken. Zwei oder noch
mehr Schuljahre wurden zu einer Einheit zusam-
mengefaBt und innerhalb dieser zwei oder drei
Jahre durfte ein Schiiler nicht versetzt werden.
Der (Druck des Sitzenbleibens) nimmt so ab, Fehl-
urteile durch den Lehrer kommen weniger hiufig

* Erster Teil siehe ¢Schweizer Schules Nr. 4, Seite 126.

vor. Wenn aber den auftretenden Liicken nicht
rechtzeitig begegnet wird, erlebt das Kind dau-
ernde MiBerfolge, die seine Motivationen und
seine Leistungsbereitschaft nachteilig beeinflussen.
Der radikalste Versuch bestand darin, daB man
das Sitzenbleiben einfach verbot. Die Vorteile lie-
gen nahe: Das Sitzenbleiberelend hort auf und das
schwache Kind bleibt in seiner Klassengemein-
schaft. Begabte Schiiler konnen den Schwachen
helfen. So argumentieren die Befiirworter dieses
Systems.

Der Lehrer kann sich auch nicht durch reine
Verwaltungsmafnahmen um seine pidagogische
Verantwortung driicken. Die Nachteile allerdings
sind noch offensichtlicher: Das Problem wird da-
durch nicht gel6st, nur verschleiert. Die Leistungs-
unterschiede werden sich im Verlaufe der Jahre
noch vergréBern. Diese reine Symptombehand-
lung ignoriert die eigentlichen Ursachen.

Das Problem der leistungsheterogenen Klasse liegt
in den inter- und intraindividuellen Unterschie-
den begriindet. Deshalb konnen Versetzungsmaf-
nahmen nie das Problem befriedigend l6sen.

4.1.2 Differenzierung des Schulsystems

Die Schulen sind im Verlaufe der Zeit zu einem
sehr komplexen, institutionellen Gefiige gewor-
den, in dem eine starke Beharrungskraft die all-
mahliche Anpassung an die neuen Verhiltnisse
oder Erkenntnisse verhindert. Grundsitzlich wird
sehr wenig am Schulsystem verandert. Es ist zwar
nicht zu verkennen, daf} in der Horizontalen stin-
dig differenziert wird durch die Schaffung neuer
Klassentypen, wie Hilfsklassen, Beobachtungsklas-
sen, Legasthenikerklassen, Forderklassen und so
weiter, denn besonders die schwachen Schiiler be-
tonen in unserem Unterricht das heterogene Lei-
stungsbild. Das ist sicher alles gut und lobenswert,
aber wir vermissen eine entsprechende Forderung
der Hochbegabten. Man mul} dafiir nicht unbe-
dingt spezielle Klassen neu schaffen. Es ist aber
immer noch dem einzelnen Lehrer anheimgestellt,
ob und wie weit er seine Begabten fordern will
und kann.

In der Vertikalen ist unser Schulsystem noch star-
rer. Die interkantonalen Koordinationsbestrebun-
gen diirften hier nur stérende Unterschiede be-
seitigen. Am System selber wird kaum etwas n-
dern. Es sind zwar bereits auch hier Ansitze zur
Differenzierung vorhanden. Wir erinnern an die
sogenannten Einfiihrungsklassen fiir fraglichschul-
reife Kinder oder an die Ubergangsklassen in Ba-
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sel, die vor dem Ubertritt ins Gymnasium noch ein
weiteres Jahr der «Gnadenfrist) fiir Spatentwick-
ler einriumen. In Zirich kennen wir die segens-
reiche Einrichtung des Werkjahres mit einem frei-
willigen neunten Schuljahr, es werden dort die
Absolventen der Hilfsklassen und die Repetenten
aufgenommen und auf die Berufsreife vorbereitet.
Unser Schulsystem diirfte in den nichsten Jahren
kaum umgebaut werden. Die Zeit ist fur neue
Strukturen noch nicht reif. Wir verzichten des-
halb auf weitere Ausfithrungen zugunsten der uns
verbleibenden Moglichkeiten hier und jetzt.

4.1.3 Parallelkurse

Bei gewissen Versuchen in den USA wurde der
Stoff der Volksschulen auf sechs, sieben oder acht
Jahre verteilt. Durch diese zeitliche Staffelung
kann man den verschiedenen Entwicklungstempi
Rechnung tragen. In anderen Versuchen wurde
nicht die Zeit, sondern der Stoff variiert. Die be-
gabten Schiiler muBten in der gleichen Zeitein-
heit wesentlich mehr Aufgaben16sen als die schwa-
chern. Parallelkurse bertiicksichtigen die interindi-
viduellen Unterschiede, nicht aber die intraindivi-
duellen. Diese Lésung kann wiederum nur in den
GroBstiadten durchgefithrt werden, und die Auf-
splitterung in Parallelklassen wird immer gréfer.

4.1.4 Fachsystem mit fachweiser Versetzung

Es stellt keine LosungsmafBnahme fiir uns dar,
denn die Einfiithrung des Fachsystems setzt die
Aufhebung der Jahresklassen voraus. Schmidt
sagt dazu :«Im Fachsystem verfolgt jeder sein Ziel,
und die Schule hilft, durch totale Anpassung an
das Individuum, ihn nach seiner Begabung zu for-
dern und an das Ziel heranzufiihren, das er sei-
ner Veranlagung und seiner Lernbereitschaft ge-
maf erreichen kann. Interindividuelle und intra-
individuelle Variabilitdt sind in vollkommener
Weise berticksichtigt. Kein Kind wird durch an-
dere aufgehalten, keines iiberfordert.» Neben vie-
len andern Problemen ist hier vor allem zu be-
achten, daB} die Klasse als Faktor und tragende
Kraft im sozialen Leben der Schule ausfillt. Das
Gemeinschaftsdenken ist ausgeschaltet (23,S.98).

4.1.5 Kern- und Kurs-System

Gegen die Jahresklasse und gegen das reine Fach-
system sprechen viele Grinde. Im Kern-Kurs-Sy-
stem bietet sich ein Kompromif3 an, der die Vor-
ziige der beiden Systeme vereinigt.

Man unterscheidet zwei verschiedene Moaglich-
keiten:
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Die erste ist bei uns als <Wahlfachsystem> bekannt.
Neben den Kernfichern Sprache, Rechnen und
Realien kénnen eine ganze Reihe von Neigungs-
kursen besucht werden. Fiir die Oberstufe der
Volksschule und hohere Schulen bietet sich hier
ein fruchtbarer Weg an. Fiir die unteren Klassen
sehen wir noch keine Méoglichkeiten.

Die zweite Richtung im Kern-Kurs-System bietet
sich im Jena-Plan von Peter Petersen an. In den
Jahren 1924 bis 1934 wurden in Deutschland in
der Stadt Jena diese Versuche durchgefiihrt, bis
der Nationalsozialismus sie verbot. Der Jena-Plan
scheint uns ein Schulsystem zu bieten, das auch
bei uns in der Schweiz studiert und eigenstandig
erprobt werden sollte. Eine sehr gute Einfiihrung
in dieses Problem ist in der Schrift (Der kleine Je-
naplany von Peter Petersen (Lit.-Verz.) zu finden.
In Jena-Plan-Schulen werden immer drei Schi-
lerjahrgénge zu einer Stammgruppe vereinigt und
in jenen Fachern gemeinsam unterrichtet, in denen
sich die unterschiedliche Leistungsfahigkeit nicht
allzu nachteilig bemerkbar macht. Dazu gehdren
in der Volksschule die musischen Facher und die
Realien. In diesen sogenannten Kernfichern wird
die Heterogenitdat hingenommen und fruchtbar
gemacht. Es handelt sich immer um eine positive
Auslese: Wo kann ich den einzelnen am besten
einsetzen?, und nicht: Wo kann ich ihn nicht ge-
brauchen? In den Kursstunden werden die Schi-
ler nach verschiedenen Leistungshdhen unter-
schiedlichen Kursen zugeteilt. Kinder verschiede-
ner Klassen konnen so im gleichen Kurs vereint
sein. Die Zugehorigkeit zu einem bestimmten Re-
chenkurs bedingt aber nicht die gleiche Gruppen-
einteilung fiir den Kursunterricht in Sprache. Auf
diese Weise werden die inter- und intraindividuel-
len Unterschiede wenigstens in den Hauptfa-
chern, beriicksichtigt. Die Kursstunden sind im
Stundenplan meistens Randstunden.

Man kann dem entgegenhalten, daB sicher groBe
organisatorische Schwierigkeiten auftreten. Die
Versuchsschulen haben aber gezeigt, daB die Pro-
bleme 16sbar sind.

Es scheint uns, dal im Kern-Kurs-Unterricht
nach. dem Jena-Plan, verbunden mit den grup-
penunterrichtlichen Méglichkeiten, eine optimale
Losung fiir unsere Schulen zu finden wire.

Das beweisen auch die neuesten Schulversuche in
Hamburg. Dort werden die Differenzierungspro-
bleme ebenfalls durch Leistungskurse angegangen
und gelGst.



Ziel und Aufgaben dieser Versuche werden so um-
schrieben (7, S. 215 ff.):

«Niemand wird ernsthaft Unterrichtsformen ver-
treten, bei denen der Lehrer den Unterricht iiber-
wiegend auf die Leistungsfahigkeit der Klassen-
spitze oder auf die der schwerfilligen und lang-
samen Kinder einstellt.

Aber auch die weitverbreitete Einstellung des Un-
terrichts auf den Durchschnittsschiiler ist abzu-
lehnen, weil dabei sowohl die schwachen als auch
die leistungsfahigeren Schiiler nicht zu ihrem
Recht kommen. Schwache und langsame Schiiler
werden dabei durch dauernde Uberforderung ent-
mutigt und oft auch nervgs. Thre Leistungen sin-
ken dadurch unter die Stufe, die sie bei angemes-
sener Leistungsforderung noch erreichen kénnten.
Andererseits konnen die leistungsfahigeren Schii-
ler bei einem Unterricht, der iiberwiegend auf den
Klassendurchschnitt eingestellt ist, zu leicht zu
Erfolgen kommen. Dadurch wird ihr Leistungs-
wille in entscheidenden Jahren ihrer Entwicklung
zu wenig trainiert.

Die aufgezeigten Gefahren entfallen, wenn mit
Riicksicht auf die Begabungsunterschiede der
Schiiller im Unterricht differenziert wird, und
wenn die Schiiler in den sogenannten Lernfachern
in Leistungsgruppen aufgeteilt werden.
Wihrend der ersten vier Schuljahre ist es mog-
lich, innerhalb des Klassenverbandes zu differen-
zieren. Nur in Ausnahmefillen wird es nétig sein,
schwichere Schiiler aus mehreren Klassen einer
Schule wzhrend einzelner Stunden in besonderen
Gruppen zusammenzufassen.

Vom fiinften Schuljahr ab hat es sich allerdings
als zweckmaBig erwiesen, Leistungskurse fiir einige
Facher zu bilden, in denen Schiiler mit annzhernd
gleicher Leistungsfahigkeit zusammengefaf3t und
gemeinsam unterrichtet werden. Die innere DifTe-
renzierung wird jedoch im iibrigen Unterricht
und zum Teil auch in Leistungskursen nétig sein.
Die bisherigen Erfahrungen haben gezeigt, daf3
den Schiilern die Arbeit in Leistungskursen Freu-
de macht. Leistungswille und Lerneifer nehmen
zu. Dem Lehrer ist mehr als in einer Normalklasse
die Moglichkeit gegeben, den Unterrichtsstoff
und das Unterrichtsverfahren auf die Denkfahig-
keit und das Arbeitstempo der Schiiler einzustel-
len. Die Moglichkeiten des Aufstieges oder Abstie-
ges von einem Leistungskurs in einen andern gibt
einen zusitzlichen Ansporn fiir den Arbeitseifer.
Mit zunehmendem Wetteifer erwachsen der
Schule aber auch neue Erziehungsaufgaben. Auf-

oder Abstieg von einem Kursus zum andern soll-
ten in erster Linie als Hilfe fiir den Schiiler ge-
sehen werden. Auswiichsen des Wetteifers muf
durch sorgsame Erziehung zum sozialen Verhal-
ten entgegengewirkt werden. Zur Sicherung die-
ses Zieles sind Kern- und Kurs-Unterricht aufein-
ander abzustimmen. In der Regel soll dem Kurs-
unterricht nicht mehr als ein Drittel der gesam-
ten Unterrichtszeit eingeraumt werden.»

4.1.6 Schulreife-Untersuchungen

Arthur Kern hat in seinem Buch «Sitzenbleiber-
elend und Schulreife; darauf hingewiesen, daf
durch allgemein verbindliche Schulreife-Unter-
suchungen unreife Kinder von der Schule fernge-
halten werden. Der Prozentsatz der Sitzenbleiber
1aBt sich auf diese Weise senken, die Klassen wer-
den homogener und Uberforderungen treten we-
niger auf. Aber selbst bei gleicher Entwicklungs-
hohe bei Schulbeginn wirken sich die Entwick-
lungsrhythmen bald wieder in Richtung Hetero-
genitidt aus. Schulreife-Untersuchungen mildern
zurzeit die Auswirkungen der Jahresklassen, sie
konnen sie aber nicht aufheben.

4.2 Losungsversuche durch vorwiegend didak-
tische Anpassungen

4.2.1 Der Gruppenunterricht

Auch der Gruppenunterricht stellt zum Teil eine
organisatorische MaBnahme dar, zur Hauptsache
aber verlangt er didaktische Umstellungen. Es ist
dabei moglich, sowohl leistungshomogene wie lei-
stungsherterogene Gruppen zu bilden. Schwierig-
keiten entstehen beim Beurteilen der Arbeiten und
beim Zeugnisschreiben, denn wir miissen absolute
und nicht relative Noten geben. Zudem stellt
der Gruppenunterricht erhohte Anforderungen
an die Lehrerausbildung und an die Unter-
richts-Vorbereitung des Lehrers, der mehr didak-
tische Phantasie und Beweglichkeit zeigen muB.
Weitere Schwierigkeiten bieten die Planung, die
Gruppenbildung, die Fihrung und die Raum-
frage.

4.2.2 Arbeitsschule

Die Entdeckung des spontanen individuellen Bil-
dungserwerbs als Anlafl zur Differenzierung des
Unterrichts fassen wir unter dem Sammelbegriff
<Arbeitsschule; zusammen. Die ganze Bewegung
geht auf Rousseau zuriick. Berthold Otto nahm
sie im natiirlichen Lernen des Gesamtunterrichts
wieder auf. Adolphe Ferriéres mit der Ecole ac-
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tive und Ovid Decrolys in der Ecole nouvelle ver-
wirklichten die gleichen Gedanken. Gaudig und
seine Anhinger arbeiteten unter dem Schlagwort
«Bildung durch Selbsttun,, usw. Allen Bewegun-
gen ist gemeinsam, daB sie den spontanen Lern-
willen der Schiiler in Anspruch nehmen. Die me-
thodische Aufbereitung des Stoffes wird auch
durch die Schiiler besorgt und vom Lehrer her
durch geschickte Motivationen, Selbstbildungs-
mittel und Arbeitsmittel erleichtert. Eines steht
fest: Trotz der groBen Reformbewegungen zu Be-
ginn unseres Jahrhunderts hat sich dieser bahn-
brechende Gedanke in den Schulen noch nicht
uberall durchgesetzt.

4.2.3 Gezielter Zusatzunterricht

Rechtzeitig einsetzender Nachhilfeunterricht wird
meistens von den Eltern her eingeleitet. Die Schule
sollte dafiir allerdings im iiblichen Pensum Raum
aussparen, um dann nur jene Schiiler zu unter-
richten, die der Hilfe bediirfen. Auch hier haben
wir wiederum eine Symptombehandlung vor uns.
Fiir die Begabten geschieht ebenfalls nichts.

4.2.4 Helfersystem und Patenschaften

Der Begabte hilft dem Schwachen. Die wenig ge-
gliederte Schule macht davon schon lange und in-
tensiv Gebrauch. In den USA wurde im Batavia-
Plan sogar vorgeschlagen, fiir die schwicheren
Schiiler einen (Lehrerassistenten; einzustellen.

Leider lassen sich aber nicht alle Lernschwierig-
keiten dadurch beseitigen, daB man dem Schiiler
groBere Betreuung und Aufmerksamkeit schenkt.
Die Lernstérungen sind so vielseitig bedingt, daB
nur vielseitige MaBnahmen zum Ziele fiihren.

4.2.5 Vermehrtes Uben

Die Lernforschung weist uns darauf hin, daf} un-
sere Schulen noch zu wenig gezielt iiben. Der heu-
tige Biichermarkt zeigt klar, da man sich heute
bemiiht, diese Liicken zu fiillen. Neuerdings soll
auch der Programmierte Unterricht diesem An-
liegen zum Durchbruch verhelfen. Unser Kurs
selber dient den gleichen Bestrebungen.

5. Welche Moglichkeiten bieten sich konkret fiir
unsere Schulen an?

Es geht uns heute darum, realisierbare Vorschlage
zur Diskussion zu stellen, um sie dann in den Ar-
beitsgruppen zu verarbeiten. Wir werden dabei
auf die vielen erwihnten Losungen zuriickgreifen,
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um sie fiir unsere schweizerischen Verhaltnisse
umzuformen. Eine langfristige und dauerhafte
Losung wiirde unseres Erachtens eine Umstruktu-
rierung des gesamten Schulsystems erfordern und
eine langere Lehrerausbildung bedingen.

5.1 Anderungen im Schulsystem

Wir wollen nur kurz den Versuch wagen, einige
Leitlinien fiir eine Reform des Schulsystems auf-
zuzeigen:

— Die psychologisch-padagogische Forschung
miifite zuerst die notigen Grundlagen schaffen.

— Differenzierungsméglichkeiten in horizontaler
und vertikaler Richtung wiren zu schaffen und
zu koordinieren.

— Die Ubertrittsmoglichkeiten von einer zur an-
dern Schule miiliten gewihrleistet werden. Die
Bildungswege wiren flexibel zu gestalten.

— Das gesamte Zensuren-Zeugniswesen miilte neu
iiberdacht werden.

— An die Stelle der negativen Ausleseverfahren
miiBten positive treten.

— Das Jahresklassensystem mii3te durch den
Kern-Kursunterricht abgelost werden.

— Ganz allgemein: Das System miiBte den psychi-
schen Gegebenheiten angepafit werden — nicht
umgekehrt.

Aber mit dem Konjunktiv l16sen wir die Probleme
nicht. Wenden wir uns dem Indikativ zu.

Wir verzichten hier auf neue Vorschlige zur An-
derung des Schulsystems und versuchen jene Wege
aufzuzeigen, die jeder Lehrer sofort ganz oder teil-
weise innerhalb der uns gegebenen Situation reali-
sieren kann. Wir wollen noch vorausschicken, daf3
die folgenden didaktischen Méglichkeiten in der
Praxis kombiniert werden miissen. Aus method;i-
schen Griinden stellen wir sie hier einzeln dar.
Wir kénnen es Thnen nicht ersparen, fur Ihre
Verhiltnisse eine optimale Kombination zu fin-
den.

5.2 Didaktische und organisatorische Moglich-
keiten
5.2.1 Zuweisung in Sonderklassen

Wenn der Spannungsbogen zwischen dem besten
und schwichsten Schiiler zu groB ist, werden wir
Lehrer tiiberfordert. Eine erste Forderung lautet
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daher: Niitzen wir iberall dort, wo Sonderklassen
aller Art vorhanden sind, die Mdglichkeiten einer
Einweisung.

Rund 4 Prozent aller Volksschiiler sind sonder-
schulbediirftig. Setzen wir uns iiberall dort, wo
keine solchen Klassen bestehen, dafiir ein, daB die
verantwortlichen Behorden die notwendigen MaB-
nahmen treffen. Heterogenitat stort besonders
dann, wenn ganz schwache Schiiler der besonde-
ren methodischen und menschlichen Fithrung be-
diirfen. '

5.2.2 Der Gruppenunterricht

Jeder Lehrer kennt den Gruppenunterricht, er
wendet ihn vielleicht auch gelegentlich im Rea-
lienunterricht an. Aber nur in sehr wenigen Klas-
sen wird er sinnvoll zur Differenzierung und For-
derung aller Begabungsstufen eingesetzt. Wir kon-
nen leistungshomogene und leistungsheterogene
Gruppen bilden. Ferner koénnen die Gruppen
arbeitsteilig oder arbeitsgleich eingesetzt werden.
Im Gruppenunterricht erblicken wir eine der Vor-
aussetzungen, um unsere Anforderungen zu diffe-
renzieren, um jedem das Seine zu geben, um von
jedem das Seine zu verlangen. Gruppenunterricht
aber verlangt vom Lehrer her erhohte, intensive
Planung, exakte Vorbereitung und iiberlegte
Nacharbeit. Wird er deswegen so selten erprobt
und angewendet?

Hierher gehort auch die Partnerarbeit als Zusam-
menarbeit zu zweien. Sie eignet sich besonders
auch fiir die Einfithrung der Gruppenarbeit, sie
ist eine Vor- und Durchgangsform. Mit Gewinn
setzt man sie zum Beispiel bei Wiederholungs- und
Sammelaufgaben, beim Verbessern des Aufsatz-
entwurfs und als Partnerhilfe ein.

5.2.3 Kern- und Kursunterricht

Der Kern- und Kursunterricht, wie er vor allem
im Jena-Plan vorgelebt wurde, ist bei unseren
Schulen, mindestens auf der Mittelstufe im 4. bis
6. Schuljahr, beinahe unbekannt. Wie unsere Dar-
legungen gezeigt haben, diirften auch bei uns hier
die Schulversuche beginnen. Die Hauptficher,
Sprache und Rechnen, werden in anndhernd lei-
stungshomogenen Gruppen erteilt, wihrend in
den Realien und den musischen Fachern die ganze
Klasse den gleichen Stoff bespricht. Allein die
Hauptficher sind leider fiir den Aufstieg in hohere
Schulen und fiir die Beférderung allgemein aus-

schlaggebend. Deshalb haben wir hier die beson-
dere Pflicht, optimale Leistungen den Schiilern
abzuverlangen, um ihnen den Weg zu ebnen, um
die wirklich Fihigen zu fordern.

5.2.4 Gezielte Nachhilfe

In unserem Schulsystem werden Schiiler mit
schlechten Leistungen meistens zu wenig gefor-
dert. Man wartet so lange, bis die Leistung auf
einem Tiefpunkt angelangt ist, die ein weiteres
Verbleiben in der Klasse unméglich macht. Eine
geplante Nachhilfe wird von der Schule her nicht
angestrebt, sie ist oft auch unmdaglich bei zu hohen
Klassenbestinden. Hie und da greifen die Eltern
ein, oft aber auch erst dann, wenn es bereits zu
spat ist.

Nachhilfe ist allerdings nur dort verniinftig, wo
auf Grund der vorhandenen Intelligenzanlagen
bessere Leistungen erwartet werden konnen, also
dann, wenn Eltern und Lehrer klagen: «Er kénnte
schon, wenn er wollte!» Nachhilfe sollte bei psy-
chogenen Lernstérungen durch psychotherapeu-
tische MaBnahmen ersetzt werden.

Neben der Nachbhilfe kann der Lehrer auch be-
gabte Schiiler im Helfer- oder Patenschaftssystem
einsetzen.

Denken wir besonders auch an die Legastheniker,
denen durch Nachhilfe geholfen werden kann.

5.2.5 Die Schule der Selbsttitigkeit

Unsere Schulen schrinken den Raum des eige-
nen, schopferischen Tuns sehr stark ein. Was kann
und darf der Schiiler aus eigener Initiative tun?
Was darf er selbst vorschlagen, planen, durchfiih-
ren? Fast nichts! Fiir die reproduktiven Typen ist
gesorgt. Aber die produktiven Kréfte kommen zu
kurz, werden eingeengt und in extremen Fillen
abgestumpft, abgetotet. Alles, fast alles muf3 der
Schiiler auf Befehl, Weisung oder Anordnung tun.
Ellen Key sagt dazu in ihrem berithmten Buch
«Das Jahrhundert des Kindes; im Kapitel «Die
Seelenmorde in den Schulens: Der Schule der
Jetztzeit ist etwas gelungen, das nach den Natur-
gesetzen unmoglich sein soll: die Vernichtung eines
einmal vorhanden gewesenen Stoffes. Der Kennt-
nisdrang, die Selbsttitigkeit und die Beobach-
tungsgabe, die die Kinder dorthin mitbringen,
sind nach SchluB der Schulzeit in der Regel ver-
schwunden. ..

In der Tat, wer Schulneulinge mit jhrem Lern-
eifer beobachtet und die gleiche Klasse einige
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Jahre spater wieder sieht, der spiirt, da3 Ellen Key
mit ihren iiberspitzten Formulierungen den Le-
bensnerv der Schule getroffen hat. Die urspriing-
lichen Motivationen verlieren sich im Verlauf der
Schulzeit. An die Stelle der primaren treten die
sekundiren Motivationen. Es gilt darum, die Mo-
tivationen im Schulkind zu erhalten durch echte
Problemstellungen, der Leistungsfahigkeit ange-
palte Forderungen und durch eine bewufite Er-
ziehung zur Freude.

Die Selbsttatigkeit, das freie und schopferische
Tun, das Losen eines Problems in MuBe besitzen
in unseren Schulen zu wenig Raum. Die Ursache
liegt zum Beispiel auch in der Uberbewertung der
materialen Ziele.

Von allen Seiten ertont der Ruf: Lehrt die Schii-
ler lernen! Das ist im Grunde genommen die alte
Forderung der Arbeitsschule. — Einige praktische
Moglichkeiten:

— Bereitstellen von Biichern und vervielfiltigten
Arbeitsmitteln

— Exemplarisches Lehren und Lernen

— Arbeitsauftrige zur selbstandigen Losung tiber-
geben

— Das gelenkte Unterrichtsgesprach fordern

— Das Kind und seine spontanen Interessen
kennenlernen und von hieraus Einstiege suchen

— Die Schiiler an der Unterrichtsplanung mit-
beteiligen

5.2.6 Arbeitsmittel

Die Arbeitsmittel, wie zum Beispiel Rechenkart-
chen, Lernspiele, Lottos, Arbeitsblitter, Worter-
biicher, Karteien, neuerdings bald auch Program-
me, sind nicht zur Auflockerung des Unterrichts,
sondern vor allem auch zur Differenzieruhg der
Anforderungen da. Viele Lehrkrifte drucken
heute Arbeitsblitter. Selten wird die Maoglichkeit
ausgeniitzt, die Anforderungen fiir die verschie-
denen Leistungsgruppen darin zu stufen.

Die DIDACTA in Basel hat im vergangenen Jahr
Tausende von Arbeitsmitteln vorgefiihrt. Aller-
dings ist eine kritische Auswahl zu empfehlen. -
Hier gilt: Wer sucht, der findet!

Unsere schweizerischen Verlage bieten eine reiche
Kollektion an.

5.2.7 Verbesserung der Ubungsmethoden

Die Lernpsychologie hat uns sehr viele Lernge-
setze aufgezeigt und bewuBt gemacht, die leider
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in unseren Schulen kaum beachtet werden. Ein
Beispiel: Die Jostsche Verteilungsregel, die besagt,
daB kurze, aber auf einen langen Zeitraum ver-
teilte Ubungen besser sind als lange, massierte
Ubungen, befolgt man kaum. Ohne zeitlichen
Mehraufwand, einzig nur durch bessere Unter-
richtsplanung, lieBen sich hier die Lernerfolge
vergroflern. Kiirzlich sind in Zeitschriften Biicher
mit dem Titel (Jetzt kénnen Sie den Lernerfolg
Thres Kindes verdoppeln» erschienen. Wer mochte
das nicht? Die Lektiire und Analyse dieser Werke
hat ergeben, daB hier auf primitive und verdiinnte
Art die Ergebnisse der Lernpsychologie den Eltern
offeriert werden. Miissen sich die Lehrer bald von
den Eltern sagen lassen, wie man iibt?

6. SchluB3, Schliisse, Schliissel

Das didaktische Dreieck Lehrer — Schiiler — Stoff
wird umfangen vom Kreis der Schulorganisation,
vom System. Die Schiiler bleiben konstant, die
Organisation konnen wir jetzt kaum 4dndern, an-
passen aber kann sich der Lehrer mit seiner Me-
thode. Darin liegt unsere grofle Chance.

Die aufgezeigten, schon langst bekannten Mog-
lichkeiten, diirfen wir nicht isoliert anwenden, nur
kombiniert nach den je besonderen Verhaltnissen
sind sie fruchtbar. Innerhalb des Gruppenunter-
richts, des Kern- und Kursunterrichts, des Fron-
talunterrichts, des Einzelunterrichts und der Part-
nerarbeit setzen wir Arbeitsmittel ein und férdern
nach Kriften die Selbsttitigkeit. Unsere Ubungs-
methoden durchdringen den gesamten Unterricht
und fithren zu besseren Leistungen aller Schiiler.
Voraussetzen miissen wir allerdings, da3 der Leh-
rer die Probleme sieht, sie 16sen will, sich weiter-
bildet und seine Phantasie bei der Realisierung
einsetzt.

1818 sagte Graff zum Problem der Differenzie-
rung: «Oder soll uns gesagt werden: Sie liegen so
fest in den Ketten der Gewohnheit oder so be-
quem auf dem Polster derselben, daf3 sie nach
etwas Besserem sich umschaun nicht kénnen und
nicht mogen» (23, S. 116).

AuBere Schulreformen sind bestimmt notwendig
und werden kommen. Die noch wichtigere innere
Schulreform kénnen wir einleiten und weitgehend
selber durchfiihren. Ob wir den Schiilern in den
leistungsheterogenen Klassen in Zukunft gerech-
ter werden, das hangt von uns und unserem Ein-
satz ab.
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Einheitliche Schulleistungstests fiir unsere
Primarschulen*

Gleichsam als Jubiliumsgeschenk zu ihrem zehnjihri-
gen Bestehen hat die ¢Interkantonale Mittelstufenkon-
ferenzy (IMK) ein Handbuch mit geeichten Schullei-
stungstests fiir das 4. bis 6. Schuljahr herausgegeben,
das unsere Beachtung und Anerkennung verdient. Diese
sorgfiltig ausgearbeiteten Tests sollen eine mdglichst
objektive Bewertung von Schiilerleistungen garantieren
und dienen somit einer gezielteren Auslese und gleich-
zeitig auch einer besseren Koordination im schweizeri-
schen Schulwesen.

Es ist nun Sache der Lehrerorganisationen und der
Kantone, durch Einfiihrungskurse die Lehrerschaft mit
diesen Tests vertraut zu machen und ihnen Eingang in
die Schulstuben zu verschaffen.

Wir freuen uns iber dieses Gemeinschaftswerk, das
iibrigens durch den eidgendssischen Nationalfonds un-
terstiitzt worden ist, und begliickwiinschen die Heraus-
geber herzlich. CH

Ein wichtiges Werk entsteht
Eduard Bachmann, Zug, Prisident der IMK

AnliBlich der Griindung der Interkantonalen
Mittelstufenkonferenz (IMK) im Januar 1958
kamen die verschiedenen Note der Lehrer der
Mittelstufe (viertes bis sechstes Schuljahr) zur
Sprache. Dazu gehérten auch die Schwierigkei-
ten im Zusammenhang mit der Vorbereitung des
Schiilers fiir den Ubertritt an hohere Stufen. Es
wurde unter anderem darauf hingewiesen, daf
Grundlagen fiir eine einheitliche Bewertung der
Schiilerleistung fehlen. Fiir die psychologisch-
padagogischen Probleme der IMK griindeten wir
deshalb die Studiengruppe des Sektors A unter
der Leitung von Dr. Konrad Widmer, jetzt Assi-
stenzprofessor an der Universitit Ziirich, der dem
Vorstand der IMK ein Arbeitsprogramm vor-
legte. Als Dr. Widmer durch seine Wahl an das
Lehrerseminar die Leitung des Sektors A der
IMK aufgeben mufite, trat Dr. Hardy Fischer
(Professor ETH in Ziirich) in die Liicke, der
schon Anno 1959 einige Versuche durchfiihrte.
Erste Entwlirfe fir die IMK-Priifungsreihe lagen
vor bei der Ubernahme des Sektors A durch Dr.
Walter Schénenberger, jetzt Seminardirektor von
Rorschach. Der Jahresbericht der IMK von 1960
enthdlt von ihm bereits eine grundsitzliche Ar-

* Aus der Einfuhrung ins <Handbuch»

193



	Die leistungheterogene Klasse [Fortsetzung]

