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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht

Zug, 1. Mirz 1968 55. Jahrgang Nr. g5

Wirklichkeitsaddaquate Moralpadagogik*

Dr. Karl Frey, Padagogisches Institut,
Freiburg i. Ue.

Resultate einer Analyse von Schulbiichern des 1.
bis 8. Unterrichtsjahres.

1. Das Anliegen der Moralerziehung und seine Re-
alisierung in der Praxis

In der Moralerziehung versuchen wir, die Fahig-
keiten und Verhaltensweisen der Jugendlichen
so zur Entfaltung zu bringen, dal} sie den spater
aufwartenden Normen entsprechen.

Daf} es Normen gibt, nach denen sich das Leben
in der Gesellschaft bewuBt oder unbewufit zu
richten hat, bestitigen alle jene Wissenschaften,
die sich mit dem Menschen befassen. Nach dem
Ausweis der empirischen Wissenschaften setzt die
Anerkennung von Normen und Werten kein
weltanschauliches Denkgefiige voraus, welches
jene erst einzusetzen hitte. Die Normen des all-
taglichen Lebens sind schon immer da. Die welt-
anschaulichen oder philosophischen Systeme ver-
mitteln den Normen einen umfassenderen Hori-
zont, auf dem sie auszulegen sind, oder einen Be-
zugspunkt, auf dem sie verwurzelt werden kon-
nen, wie Montefiore (1965)" zeigte.

So reden die Psychologie (vergleiche Piaget 1954)
und die Soziologie (etwa Claessens 1962) trotz
empirischer Sprache von «Werten», «Normens,
«Sollensforderungen» und «Positionens. Selbst in
der Medizin und psychologisch fundierten Ver-

* Dieser Beitrag bringt erste Ergebnisse einer groBeren
Untersuchung iiber Sozial- und Moralerziehung, die im
Pidagogischen Institut der Universitdt Freiburg (Di-
rektoren Professor Dr. L. Barbey und Professor Dr. L.
Riaber) entstanden ist. Die Zusammenstellungen der
Schulbuchanalyse besorgte Herr 4. Bellwald. Die Schul-
biicher stellte der Benziger-Verlag, Einsiedeln, freund-
licherweise zur Verfiigung.

1 Die Angaben in Klammern verweisen auf die Biblio-
graphie am Schlusse des Textes.
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haltensforschung treten bei bestimmten Betrach-
tungsweisen die Begriffe Wert und Normen auf
(etwa bei Manakow 1950; Petrillowitsch 1966).

Allerdings verwendet man die Ausdriicke in
einem je verschiedenen Gesamtzusammenhang.
Auch die Begriffe selbst wandeln sich und erhal-
ten variierende Bedeutungen, was ja besonders
in der Soziologie auffillt, wo die Frage der «Nor-
men» ein zentraler Gegenstand der Forschung
ist (Krech/Crutchfield/Ballachey 1962 mit wei-

terer Literatur).

Das Anliegen der Moralerziehung ist also durch
einen realen Gegenstand wissenschaftlich allsei-
tig grundgelegt. So bleibt nur die Frage, welches
das Ziel ist, auf das hin die Erziehung geschieht.
Die Antwort kann kurz sein: das Ziel der Moral-
erziehung sind die Werte und Normen selber.
Die Werte «an sich» sollen angestrebt werden.
Welchen Inhalts diese sind, — ob religidser, kultu-
reller oder wirtschaftlicher Natur — kann uns in
dieser mehr erziehungsmethodischen Untersu-
chung weniger interessieren. Wichtig in unserem
Zusammenhang ist die Tatsache, dafl Werte und
Normen in der Erziehungspraxis immer etwas
Ideales, noch nicht Erreichtes darstellen. Und

gerade daraus erwichst dem Erzieher fur seine
Tatigkeit die Gefahr.

Werte und Normen, wie sie in der Moralpadago-
gik gemeint sind, liegen nicht einfach strukturiert
da wie eine mathematische Operation, die zu
vollziehen der Schiiler beherrscht oder nicht be-
herrscht. Wenn er die Exponentialfunktionen
nicht rechnen kann, «kanny er sie nicht. Damit
holt er sich aber nicht das Unvermdogen fiir die
viel leichteren Algebraaufgaben, die er bisher zu
16sen vermochte. Die Werte und Normen unserer
christlich-humanistischen Kultur sind hingegen
psychologisch viel komplexer. Sie greifen mehr in-
einander tber und bilden einen ganzen Verband
von GroBen, die verflochten sind.

Die Religionspadagogik, die tiefenpsychologischen
und lerntheoretischen Untersuchungsergebnisse
zeigen immer mehr, daB einzelne unangepaBte
Erlebnisse auf der Ebene der «Werthaltungen,
(F. Krueger) und der «moralischen Lebensfiih-
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rung> die Annahme von andern Werten verei-
teln; oder sie verursachen sogar die Ablehnung
aller Forderungen der Allgemeinnorm.

So ist bekannt, daB ein ungliickliches Verhéltnis
der Kinder zur Autoritit des Vaters die Verach-
tung aller paternalen Werte in Staat, Kirche und
spater eigener Familie nach sich ziehen kann.
Das gleiche gilt nun ebenso fiir die Schule und
die Normen, welche dort vorgetragen werden.
Sie konnen entweder ein weites Feld von Haltun-
gen und Einstellungen eroffnen, die sich harmo-
nisch in die Gesellschaft einfiigen, sie sogar posi-
tiv zu beeinflussen vermdégen, oder aber sie ver-
hindern die integrierte Beziehung zum Gesamt
der gesellschaftlichen und kulturellen Ordnung.
In diesem Zuge kommt es zur «vaterlosen Gesell-
schaft> (Mitscherlich), zur Unsicherheit gegen-
iber den ciberlieferten Machten» (Bittner), zur
ubertriebenen «Skepsis> der Jugend (Schelsky)
oder auch zur «Gewissenlosigkeit> (Thun).
ZusammengefaBt ergibt sich folgende allgemeine
Situation: Die Jugendlichen leben unabdingbar
innerhalb der gesellschaftlich etablierten Normen.
Und vor allem: sie werden spater mit den beste-
henden Normen konfrontiert. Erziehung und Un-
terricht betrachten es als ihre Aufgabe, darauf
vorzubereiten und entsprechende Haltungen ein-
zuiiben. Die Schwierigkeit besteht nur darin, die
richtigen und lebbaren Normen oder Ideale in
einer seelisch ertrdglichen (psychohygienischen)
Form beizubringen.

2. Die nahere Fragestellung: Moralerziehung in der
Schule?

Fiir den Bereich der Schule lassen sich 3 Haupt-
gebiete der Moralpidagogik ausgliedern: a) die
explizite Besprechung von Werten, b) das unaus-
gesprochene, als Vorbild wirkende Verhalten des
Lehrers, c) die normhaltigen Unterrichtsgebiete
ohne besonders formulierte Normen.

Diese Arbeit befaBit sich mit a) und c), das heiBt
den ausgesprochenen (thematisierten) und den
unausgesprochenen Normen der Lesebiicher. Die
Bedeutung dieses Unterrichts- und Erziehungs-
mittels ist in den letzten Jahren besonders heraus-
gestellt worden (Egger 1966; Tobler 1967 ; Koe-
nig 1967).

Die Lesestiicke bestimmen unbewuft die Einstel-
lungen und Werthaltungen. Sie beeinflussen die
Schiiler sehr nachhaltig und schleifen Betrach-
tungsschemata ein, deren subjektiver Verpflich-
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tungscharakter oft erst im Erwachsenenalter klar

hervortritt.

In diesem Zusammenhang ist wichtig:

— wie lang die Lesestiicke sind,

— ob ihr moralischer Gehalt als Lehrsatz formu-
liert ist oder unthematisiert vorhanden bleibt,

— in welchem Alter die einzelnen Normen dem
Kind begegnen,

— aus welchem Lebenskreis die Inhalte stammen,
an denen Normen expliziert werden,

— werdie Werte postuliert (Eltern, Lehrer, gleich-
altrige Kinder),

— ob die Lesestiicke «gut> oder «schlecht» ausge-
hen (Motivation),

— welchen Ablauf die Handlungen nehmen, an
denen die Werte veranschaulicht werden (kog-
nitive Struktur des Lernens),

— welche emotionalen Aspekte im Kind ange-
sprochen werden (wichtig fiir Erlebnisnach-
wirkung und Weiterverwendung, Transfer),

— auf welcher BewuBtseinsstufe sich die Erfas-
sung der Norm abspielt (Verarbeitung, Subli-
mation).

Solche Fragestellungen sind an die einzelnen Le-

sestiicke angelegt und die Ergebnisse als Uber-

sicht zusammengestellt worden. Im vorgesehenen

Rahmen dieses Beitrages werden vor allem Un-

tersuchungsresultate dargestellt, ohne daB alle im

einzelnen interpretiert werden. Die Frage nach

der praktischen Auswertung ist durch zahlreiche

Publikationen bekannt (vergleiche Kunz 1949;

Reymond-Rivier 1965; Oerter 1966; Frey 1967;

Undeutsch 1966 mit Literatur).

3. Die Grundlagen der Untersuchung

Um eine einheitliche und vergleichbare Anzahl
von Lesebiichern zu erhalten, wurden fiir die
vorliegende Analyse die beiden gegenwirtig ver-
wendeten Benzigerreihen gewihit. Das sind das
«Schulbuchy (4 Teile) und seine iiberarbeitete
Auflage (herausgegeben seit 1962, 6 Teile). Das
alte «Schulbuch> ist erst zum Teil von der Neu-
auflage abgelost und wird in mehreren Kantonen
noch verwendet! Die beigezogenen Titel sind:

Mein erstes Schulbuch
92 Seiten, o. J.

1. Klasse:

Komm wir lesen
Textredaktion A. Koller
unter Mitarbeit einer
Kommission der Gold-
auer Konferenz, 1962,
80 Seiten.



Zweites Schulbuch
138 Seiten, o. J.

2. Klasse:

Meine kleine Welt
Frohe Zeit

Redaktion K. A. Schobi
und H. Bolliger. 1965, je
g6 Seiten.

3. Klasse:

Das Tor geht auf
Herausgegeben von der
Interkantonalen Lehr-
mittelkonferenz. 1965,

288 Seiten.
4. Klasse: Drittes Schulbuch
Heimat 192 Seiten, 1963"°

Gemeinschaft der Inter-
kantonalen Lehrmittel-
konferenz. 1966,

256 Seiten.

5. Klasse

Da wird die Welt so
munter

Redaktion W. Kaislin.
1965, 252 Seiten.

6.,7.,8. Klasse

Lesebuch fir die obern
Klassen der Primarschule
Zusammengestellt von
M. Hensler. 1964,

288 Seiten.

Fiinftes Schulbuch
108 Seiten, 19567

Gesamtherstellung:
Verlagsanstalt Benziger & Co., AG, Einsiedeln.

4. Zur sprachlichen Ausstattung

4.1. Kriterien der Analyse:

1) Wieviele Texte haben den Charakter von «Ge-
dichten», wieviele von (Prosatexten?

2) Wieviele Worte kommen durchschnittlich in
jeder Art vor?

3) Wieviele Bilder enthalten die Biicher? Far-
bige? Schwarz-weille?

Der Gesamtgesichtspunkt, welcher diese Krite-
rien legitimiert, ist: Welche Entwicklung nimmt
die auBere Form der Texte im Laufe der Un-
terrichtsjahre? Welcher Unterschied besteht zwi-
schen der ersten Auflage (Abkiirzung <A>) und
der Neuauflage (Abkiirzung (N»)?

4.2. Ergebnisse:

1) Die Anzahl der Prosatexte in den neuen Lese-
biichern nimmt auf jeder Stufe zu. Bei den Ge-
dichten gilt das fiir die 1. und 4./5. Klasse nicht,
wihrend der groBe Anstieg der Prosatexte bei
der 6./8. Klasse auffillt (Vergleiche Tabelle).
Er darf wohl als Symptom fiir die Anstrengungen
in der Aufwertung der Volksschuloberstufe ange-
sehen werden (vergleiche Bucher 1967).
Interessant ist die Verringerung der Gedichte,
das heifit der Memorisiertexte in der neuen ge-
geniiber der alten Auflage fiir die erste Klasse.
Daran zeigt sich der heutige Erkenntnisstand
tiber die Bediirfnisse in den ersten Schuljahren.
Dieser Verinderung kommt eine groBe Bedeu-
tung fiir die Moralpadagogik zu. Die Normen
werden weniger intellektualisiert (wortlich ge-
lernt), weniger auf ¢Akte) zugespitzt, sondern
durch die Prosatexte emotional breiter integrier-
bar.

Auffillig ist die Vermehrung der Gedichte im
neuen Zweitklassbuch (um iiber 60%).

2) Die Texte (Prosa und Gedichte) sind in der
Neuauflage durchschnittlich linger.

In den oberen Klassen nehmen die Gedichte ge-
geniiber der alten Ausgabe zu. Bei den Prosatex-
ten sind die neuen in allen Klassen ldnger.

3) Die neuen Biicher sind stufenmifBig eindeutig
besser aufgebaut. Es kommt nirgends vor, wie bei
den Gedichten der alten Auflage, daB} die Texte
von der 4. bis 8. Klasse kleiner sind als die in der 3.
Klasse. Der Umfang von Gedichten und Prosa-
stiicken steigt kontinuierlich an.

4) Die Bildausstattung bzw. die graphische Ge-
staltung ist grundsétzlich verschieden (allerdings
differiert sie auch sehr innerhalb der Neuauf-
lage. Vergleiche Tabelle!). Die Neuauflage ent-
halt fast dreimal mehr schwarz-weifle und tber
dreimal mehr farbige Illustrationen. Ganz abge-
sehen von der dsthetischen Funktion mufl man
den figiirlichen, und insbesondere farbigen Illu-
strationen eine zentrale Bedeutung fiir die Er-
lebnisverarbeitung der Textinhalte zusprechen.
Diesem Vorgang kommt bei der Aufnahme von
Normen und Werten eine vorrangige Aufgabe zu,
da die Normen in der Vorstellungswelt einen ide-
alen Charakter besitzen und auch tiber die Phan-
tasie in die vorhandenen Erlebnisstrukturen ein-
zugliedern sind (vergleiche Vetter 1950).

5) Vom unterrichtsmethodischen und psychohy-
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gienischen Standpunkt darf man die neue Auf-
lage als vorteilhafter bezeichnen. Die Bestandes-
aufnahme der duBeren Daten der Lesebiicher
zeigt schon, dafl die Neuauflage integrativer
wirkt, beispielsweise durch die geringe Zahl von
Merksitzen in der ersten Klasse. Es wird auch
deutlich, daB} die Lange der Texte konsequenter
der Entwicklung der Schiiler angepaBt und die
Unterrichtsinhalte leichter verarbeitet werden
konnen.

Beim letzten Punkt beziehen wir uns nicht auf
alle, sondern nur auf jene Texte, welche den

Schiilern Normen, Gebote, Werte oder Verhal-

4.3- Ubersichtstabelle: Sprachliche Ausstattung

tensweisen beibringen wollen. Da diese immer
etwas «Neuesy, (Noch-nicht-Erreichtesy, ¢Frem-
desy, «Sein-Sollendes) darstellen, kann kaum zu-
viel Mihe darauf verwendet werden, eine der
Personlichkeitsenfaltung angepaBte und allmih-
liche (Unterrichtungs anzustreben, um die Inte-
gration in den bisherigen Normhorizont zu er-
moglichen. Sonst bleiben die Gebote Fremdkor-
per und haben nichts mit den <Naturgesetzen;
menschlicher Wertbezogenheit zu tun, sondern
verletzen (traumatisieren) die bislang aufgebau-
ten Grundlagen der Erlebnis- und Verhaltens-
steuerung.

Prosatexte Gedichte Bilder
Anzahl Worte Anzahl Worte schwarz-weil3 farbig
A N A N A N A N A N A N

1. KL 31 43 Qo 110 25 14 6o 50 39 30 42 41
2. KL 38 73 150 200 8 66 100 65 13 68 7 78
3. KL 53 95 290 400 15 50 120 QO 22 - 7 83
4. KL 77 78 400 500 41 40 8o 120 26 155 10 8
5. KL 110 400 30 170 86 8
6. KL

7. KL 39 105 450 650 30 55 110 210 36 6 - -
8. KL

5. Der Anteil spezifisch moralpadagogischer Texte

5.1. Kriterium der Analyse:

Wieviel Texte sind von sittlich belehrendem Ge-
halt?

5.2. Ergebnisse:

1) Bemerkenswert ist die groBe Ubereinstimmung
zwischen der alten und neuen Auflage. Das Ver-
hiltnis spricht nur in der 4. und 5. Klasse zugun-
sten der neuen Lesebilicher. Absolut ergibt sich
eine Vermehrung in der letzteren, doch hebt sich
diese in bezug auf die Gesamtzahl der Texte in
ein Gleichgewicht auf.

Auffillig ist der Anstieg beim ViertklaBbuch in
der neuen Ausgabe auf 22% Texte mit einem
sittlich-belehrenden Charakter. Dasjenige der 2.
Klasse enthalt dafiir nur 9%.

2) In der Stufenverteilung kann kein einheitli-
ches Konzept festgestellt werden. Die 4. und 6.
bis 8. Klasse weisen die doppelte Anzahl von
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moralischen Stiicken auf gegentiiber der 1. bis 3.
Klasse. Die 5. Klasse liegt zwischen beiden Grup-
pen. Eine dhnliche Unausgeglichenheit ist fiir die
1. Auflage festzuhalten.

3) Wie die Analyse zeigt, liegt der zahlenmaBigen
Auswahl der moralischen Texte keine zusammen-
hiangende Theorie aus der Psychologie zugrunde.
Es ist zwar durch englische und amerikanische
Untersuchungen, die spater im deutschen Sprach-
raum bestitigt wurden, Piaget’s Auffassung von
der «subjektiven> und <objektivens Moral in
Frage gestellt worden (vergleiche die Ubersichts-
arbeit von Kohlberg 1963). Dennoch haben sich
so viele Ergebnisse aufgehauft, daB eine Rethe
von Daten angenommen werden konnen, die eine
kohdrente Entwicklungspsychologie der «Wert-
haltungen> und (Normbezogenheit, leisten. Ver-
dienstvollerweise hat Oerter (1966) in einem
Sammelreferat einen Grofteil der bestehenden
Einzelresultate verarbeitet.

Grundsitzlich entspricht es den Entwicklungsten-



denzen der Jugendlichen, wenn in den Volks-
schuloberstufen (untere und mittlere Stufen des
Gymnasiums bzw. Lehrerseminars) Stoffe <morali-
schen> Gehalts zahlenm@Big mehr behandelt wer-
den. Es eroffnen sich dem Jugendlichen mit sei-
nem wachsenden Ausgriff in die Umwelt auch
quantitativ mehr Normfragen, was eine gréBere
Zahl von Themen erfordert. Umgekehrt verlangt
die Verwendung von solchen Texten mit sittli-
chem Charakter eine viel differenziertere Selek-
tion der Stoffe und unterrichtsmethodische Ge-
staltung als bei den unteren Klassen.

Eine vermehrte Behandlung von moralischen
Themen legt sich auch von der Tatsache der ho-
heren Bewuftseinsstufe der 13- bis 16jdhrigen
her nahe, welche eine kritischere Einstellung und
eine bessere Integrationsmoglichkeit zur Folge
hat. Entsprechend kann der Unterricht weniger
Fehlhaltungen verursachen und besser auf die
Realsituation des spateren Lebens vorbereiten
(vergleiche hierzu die psychoanalytische Theorie
von der BewuBtmachung, etwa: Hartmann 1960).
Es ist deshalb die Vermehrung der moralischen
Texte zu bejahen, aber zugleich eine deutlichere
Ausrichtung an den vorhandenen Erkenntnissen
tiber die psychischen Voraussetzungen bei den
Jugendlichen zu fordern.

5.3. Ubersichtstabelle:
Anteil spezifisch moralpddagogischer Texte

A N

1.Klasse: 10% 10%
2. Klasse: 20% 9%
3.Klasse: 13% 12%
4. Klasse: 11% 22%
5. Klasse: 14%
6. Klasse:

7.Klasse: 23% 19%
8. Klasse:

6. Der Lebenskreis, dem die moralischen Themen
entnommen sind

In diesem und allen folgenden Abschnitten be-
ricksichtigen die Analysen nur noch die Lese-
stiicke mit moralischem Gehalt.

6.1. Kriterien der Analyse:

1) Entstammen die Themen dem Lebenskreis
— der Familie?
— der Schule?

— der weiteren Familie, dem Dorfe?
— der Natur?

2) Wieviele Texte stehen in Beziehung zu Mutter,
Vater, Geschwistern?

6.2. Ergebnisse:

1) Im grofen und ganzen entsprechen die Resul-
tate den Erwartungen. Die Themenkreise «Fami-
liey und «Schule> nehmen mit steigendem Alter
ab, wihrend der Kreis «Weitere Familie (Dorf)»
anwichst.

2) Die einzelnen Lebenskreise:

— Famulie: Die alte Auflage der Lesebticher hebt
durch einen kontinuierlichen Riickgang der «fa-
milidren; Themen mit dem Ansteigen des Le-
bensalters der Schiiler von der neuen ab. Letztere
nimmt fiir die 1. Klasse nur wenige, fiir die 2.
Klasse dagegen 65% der Themen aus dem Fami-
lienleben. Von der 3. Klasse an bleibt die The-
menzahl konstant. Das ZweitklaBlesebuch bietet
somit wiederum eine der kindlichen Entfaltungs-
stufe angepaBte Themenwahl.

— Schule: Der Lebenskreis «Schule» ist in seiner
Bedeutung fir die seelische Entwicklung weniger
von einem bestimmten Alter abhdngig. Die Ana-
lyse zeigt eine Anhdufung von «schulischen> The-
men in der 2. bis 4. Klasse.

— Weitere Familie (Dorf): Die Unterschiede zwi-
schen den beiden Ausgaben sind nicht erheblich.
Im allgemeinen nehmen die Stoffe aus dem wei-
teren Personenkreis, der auflerhalb der Familie
liegt, mit den hdheren Klassen zu. Eine Aus-
nahme macht in der neuen Auflage die 1. Klasse,
wo 80% der moralischen Texte aus dem weite-
ren Lebensraum, das heilt den entfernten Ver-
wandten, dem tdglichen Straflenbild, dem Dorf
gegriffen sind. Dieser Sachverhalt iiberrascht,
nachdem heute jede Entwicklungspsychologie
den Anfang fiir die Hinwendung zur Umwelt
beim engen Bereich des hiuslichen Milieus an-
setzt (vergleiche Tumlirz 1962). Die Ausweitung
des Lebensraumes hat zwar schon vor dem 6./7.
Altersjahr begonnen, jedoch sollte die Erziehung
zu den Werten und Normen auf bereits gesicher-
ten Erlebnisstadien basieren und nicht auf sol-
chen, die erst entdeckt werden.

Es bediirfte einer naheren Untersuchung, um ab-
zukldren, wie weit dieser GesetzmaBigkeit 1m ge-
nannten Buch nicht geniige getan wird.
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6.3. Ubersichtstabelle: Lebenskreis der moralischen Themen (in Prozentzahlen)

Familie Schule Natur Dorf

Mutter Vater Geschw. Eltern Lehrer Schiiler

A N A N A N A N A N A N A N A N
1. KL 16,5 20 33,5 33,5 16,5 8o
2. KL 41,5 11 8 I1 22 17 8 IT 25,5 45
3. KL 12,5 555 12,5 17 12,5 55 12,511 12,511 37:5 50
4- Kl. 14,5 11,5 355 14,5155 7 155 64 54
5. KL 20 5 5 70
6. KL
7- Kl 165 7 35 3,5 3,5 35 22 35 71 67
8. Kl

7. «Gute> oder (schlechte) Taten als Beispiel

Diese Fragestellung ist durch die lernpsychologi-
schen Untersuchungen und die Diskussion iiber
die Psychohygiene in der Schule (Meng 1961)
sehr aktuell geworden. Das Problem der Strafe
und die Diskussion iiber die autoritare Erziechung
haben weitere Voraussetzungen fiir die Behand-
lung dieser Thematik geschaffen.

7.1. Kriterien der Analyse:

1) Wie oft ist die moralische Norm an einer «gu-
tens Handlung dargestellt?

2) Wie oft ist die moralische Norm an einer
«schlechten, Handlung dargestellt?

7.2. Ergebnisse:

1) Gesamthaft betrachtet tritt beim Vergleich
der alten und neuen Leseblicher eine deutliche
Abweichung hervor. Die alten Biicher bringen in
der 3. und 6. bis 8. Klasse vorwiegend Vergehen,
an denen Unrecht und Strafe veranschaulicht
werden. Diese Auswahl hangt mit der Vorliebe
fiir cabschreckende> Exempel, die statuiert wer-
den sollen, zusammen.

2) Interessanterweise liberwiegen bei der alten
Ausgabe fiir die 1. und 2. Klasse die guten Hand-
lungen (1. Klasse = 100%, 2. Klasse = 78%).
Die neue Auflage hat ein ausgewogenes Verhalt-
nis, das zwischen 52,5% und 62,5% schwankt.
Es fallt allerdings auf, dafl in den neuen Lese-
biichern der 1. und 2. Klasse schon ungefahr
40% Vergehen, das heiBt negative Handlungen
einbezogen sind. Zu beachten ist dabei die rela-
tiv kleine Zahl von Texten moralischen Inhalts
bei der 1. und 2. Klasse. Trotzdem scheint aus
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den Befunden eine gewandelte Einstellung in der
Themenwahl durch.

Man konnte sagen, in der neuen Ausgabe ist die
Hinfithrung zur Unterscheidung von «Gut) und
(Bos) ausgewogener, realistischer. In der alten
Ausgabe folgen auf 100% und 78% gute Taten
(1. und 2. Klasse) nur noch 25% in den folgen-
den Jahren, sodaB plétzlich die negativen Hand-
lungen mit 75 % iiberwiegen.

3) Grundsitzlich tendieren die Auffassungen in
der padagogischen Psychologie auf eine grofie
Zuriickhaltung bei der Erziehung mit emotional
negativ besetzten Erlebnissen. Diese Bestrebungen
werden gemeinsam von tiefenpsychologisch und
lernpsychologisch orientierten Positionen vorge-
tragen (als Beispiel Zulliger 1966; Foppa 1966).
Nach tiefenpsychologischen Erfahrungen storen
affektiv negativ besetzte Eindriicke die Integra-
tion der Gehalte. Diese werden dann meistens ab-
gelehnt oder aufgenommen und durch eine kom-
pensatorische Reaktion auf einem andern Gebiet
wieder exponiert. Auf alle Fille fiigen sie sich nicht
so harmonisch ein wie Erlebnisse unter <gefiihls-
maBigy angenehmen Vorzeichen. Die Identifika-
tionsinteressen schwinden unter den schlechten
Aussichten ihrer Realisierung. Vor allen wird bei
Jugendlichen die labile Projektionskraft, die no-
tig ist, um den weiteren Umweltbegegnungen be-
jahend entgegenzusehen, noch mehr in Unsicher-
heit gebracht (vergleiche Heinen 1961; Catell/
Scheier 1961 ; Séchehaye 1955).

Die Lernpsychologie hat in einer groflen Zahl
von Experimenten erwiesen, daB} emotional posi-
tiv belegte Verhaltenswahrnehmungen einen ho-
heren Lernerfolg verzeichnen als indifferente
oder negativ besetzte. Das gilt schon fiir das Be-
halten von einfachen Begriffsdefinitionen, wo



negative Umschreibungen weniger gut behalten
werden als positive. Es trifft aber noch mehr zu,
wo umfassende Erlebniseinheiten durch einen
emotionalen Charakter gepragt sind (vergleiche
die Ubersicht iiber die bisherigen Untersuchungs-
ergebnisse bei Parreren 1966).

7.3. Ubersichtstabelle: «Gute> oder «schlechtes
Taten als Beispiel (in Prozentzahlen)

alte Lesebiicher
gute Tat schl. Tat gute Tat schl. Tat

neue Lesebiicher

1. KL 100 o 60 40
2. K1 78 22 58,5 41,5
3. KL 25 75 62,5 37:5
4. KL 64.5 35,5 57 43
5. Kl 50 50
6. KL

7. KL 43 57 53,5 46,5
8. Kl

8. Belohnung und Strafe

Diese Thematik ist in der neuesten Literatur
reichlich besprochen worden. In padagogisch-psy-
chologischer Sicht gelten die gleichen Grundsitze
wie fiir den letzten Abschnitt iiber die (guten»
und «schlechten> Taten. Wir legen deshalb nur
die Resultate der Analyse vor und verweisen auf
die bekannte Literatur (neuerdings: Padagogik
der Strafe 1967).

8.1. Kriterien der Analyse

1) Werden die moralisch positiven und negativen
Handlungen mit Belohnung und Strafe ausge-
zeichnet?

Welches Verhiltnis besteht im ganzen Lesebuch
zwischen Belohnung und Strafe?

2) Ist die «<Belohnung»

a) Befriedigung, das heiBit spontan aufsteigendes
Gliicksgefiihl?

b) Lob durch andere Personen?

c) Lohn (materieller Art)?

3) Ist die «Strafe»

a) Selbstverachtung?

b) Tadel durch andere Personen?

c) Physische Strafe (Entzug von Gegenstanden,
Korperstrafe usw.) ?

8.2. Ergebnisse:

Das Gesamtverhaltnis zwischen (Belohnung> und
«Strafes korrespondiert ungefdhr mit der Anzahl

der <guten> und «schlechten> Taten, die im vor-
ausgehenden Abschnitt zusammengestellt wurde.
Nur 5 als moralisch zu qualifizierende Texte aus
allen 9 Lesebiichern gehen ohne ausdriickliche
Strafe oder Belohnung aus. Die Beurteilung des
normverpflichteten Handelns wird sonst den
Schiilern immer klar vorgelegt, was insbesondere
in den hoheren Klassen nicht nur von Vorteil
sein wird (eigenes Problemfinden, Ambivalenz
vieler Normen, persénliche Urteilsbildung).

2) Die Erhebungsresultate belegen ein Uberge-
wicht an physischen Strafen in der alten Auflage.
Die Lesebiicher belegen damit die gewandelte
Auffassung in der Anwendung der Erziehungs-
mittel, insbesondere der Strafe (Trost 1966). Po-
sitiv zu werten ist das Ausscheiden aller Erzih-
lungen mit Strafen, die das Kind an sich selbst
durchzufiihren hat, also Selbstverachtung, Selbst-
beschdmung oder @ghnliche Vorginge (vergleiche
Tabelle 8.3.).

Der zentrale Punkt dieser Problematik ist die
Tatsache, daB} die Moralpidagogik in der Schule
auf noch nicht gefestigte Personlichkeitsstruktu-
ren einwirkt. Zudem ist der Austrag von ungelds-
ten Aufgaben durch einen Riickgang auf den
Handelnden selbst h6chst zweideutig, indem da-
durch entweder eine vollkommene Lésung (Sub-
limation) der bestehenden Spannung, aber eben-
so leicht ein wachsendes Verfallen an die unbe-
waltigte Situation eingeleitet werden kann. (Die-
se Probleme werden gut dargestellt unter ande-
rem bei Oraison 1959, dort besonders Coudreau;
Hesnard 1954; Rudin 1960; McClelland 1966.)

3) In der Verteilung von «Lohn> und <«Lob» er-
weisen sich die neuen Lesebiicher im Gegensatz
zu den alten ausgewogener. Sie beginnen in der
ersten Klasse mit einer hohen Zahl von anschau-
lichen, sinnlich erfaBbaren Qualifikationen des
moralischen Handelns, um mit zunehmendem
Alter die duBerlichen Sanktionen iibertreten zu
lassen.

Beim Kriterium <Befriedigung {iber die gute Tat
durch spontanes Gliicksgefiihly ist die stufenmi-
fige Aufgliederung den Entwicklungsschritten
gut angepalt. Das Verstindnis dieser Art von
Normgebung setzt die Fahigkeit voraus, den Zu-
sammenhang zwischen Handlungsmotiv und
Handlungseffekt zu sehen (vergleiche Piaget 1954,
besonders Seite 49ff). Diese Fahigkeit entfaltet
sich vor allem von der 2./3. Klasse an, was in den
Lesebtichern beachtet wird.
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8.3. Ubersichtstabelle: Belohnung und Strafe (in Prozentzahlen)

Belohnung Strafe

Befriedigung Lob Lohn Verachtung Tadel Strafe

A N A N A N A N A N A N
1. KL 50 20 17 33 40 40
2. KL 78 25,5 33 21,5 11 20 10 11 11,5
3. KL 12,5 56,5 125 55 12,5 38 62,5
4. Kl 21,5 56,5 215 21,5 32 355 115
5. KL 30 10 10 10 20 20
6. K1
7- KL 43 50 3,5 3,5 28,5 20 28,5 23
8. Kl

9. Der Triager der Normvorschriften (Motivationstra-
ger)

Diese Frage hat eine zweifache Bedeutung:

a) Wie die Untersuchungen in der Sozialpsycho-
logie zeigen, hat der Mensch in jedem Alter seine
bestimmten Beziehungspersonen. Zu diesen be-
sitzt er ein erhohtes Vertrauen und nimmt in
ihrem Rahmen leichter Anpassungen an unge-
wohnte Verhaltensformen auf. Werden diese Per-
sonenkreise in Erziehung und Unterricht nicht
beriicksichtigt, sinkt die Erfolgsaussicht fiir die
padagogischen Bemiithungen.

b) Die Integration von Werten und Normen ver-
bindet sich stark mit dem Personenkreis, der diese
vorgeschrieben hat. Da Normerlebnisse aufgrund
ihrer Vielschichtigkeit seelisch eine breite Wir-
kung haben, werden einzelne Ereignisse gerne

verallgemeinert. Im Bereich der religios fundier- -

ten Moral kann die Ablehnung einiger morali-
scher Regeln zur Ablehnung der gesamten Reli-
gion fithren. Die Untersuchung der Lesebiicher
ist deshalb von folgenden Gesichtspunkten ange-
gangen worden:

9.1. Kriterien der Analyse

1) Welche Personen geben die Hinweise auf
normgerechtes Handeln?

a) Erwachsene?
b) Gleichgestellte Kinder oder Jugendliche?

2) Findet der Handelnde selber zur rechten
Norm?

a) Spontan?

b) Nach Uberlegungen?
9.2. Ergebnisse:

1) Zwischen der alten und der neuen Ausgabe

180

ist nicht eine durchgehende Differenz festzustel-
len, auBer daB in der ersten durchschnittlich
mehr Erwachsene die Norm vorschreiben. Die
Moralerziehung erhilt dadurch ein autoritires
Geprage (vergleiche auch Uberwiegen von phy-
sischen Strafen). Der autoritire Erziehungsstil
ist schon ofters untersucht worden (gute Uber-
sicht: Hermann 1966). Die Ergebnisse (etwa:
Boehm 1957) zeigen, dafl dies die Wirkung der
Erziehungs- und UnterrichtsmaBnahmen in jeder
Hinsicht beeintrichtigt.

Viele Nachpriifungen von Piagets Befunden iiber
das moralische Urteil beim Kinde (vor allem so-
zialpsychologischer und soziometrischer Art) ha-
ben bestitigt, daB die Normbeziehungen der
Kinder besonders vom 6. bis 9. Lebensjahr
an iber die Gleichaltrigen aufgebaut wird. Man
hat diese Periode im Gegensatz zur vorausgehen-
den kleinkindlich-egoistischen» als «realistische»
Periode bezeichnet. Das Kind strebt von sich aus
auf eine Anpassung im Kreise seiner Altersgenos-
sen hin, wobei die Ubernahme von Fiihrerstellen
durch einzelne Glieder der Kindergruppen nur
die Bestatigung geben. Die ehemalige Autoritit
der primiren Beziehungspersonen, der Eltern,
wird auf neue Personen iibertragen. Diese Wand-
lung vollzieht sich langsam und kann im Grunde
nicht mit einem bestimmten Lebensjahr festge-
legt werden.

Sicher ist nach den bisherigen Forschungen, dal3
die moralischen Regeln auf alle Fille — spate-
stens mit der Adoleszenz — von den Erwachsenen
der frithen Kindheit abgel6st und in die Ebene
der gleichaltrigen Mitmenschen tibertragen wer-
den. Dieser Ablosungs- und Umpolungsprozefl
bereitet desto mehr Schwierigkeiten, je spiter er
vorgenommen werden muf}. Hier kann nur die



Moralpadagogik des schulischen Unterrichts eine
positive Beihilfe leisten, wenn sie friihzeitig, das
heiflt von der ersten Klasse an, den horizontalen
Normenaustausch fordert.

2) Das heiBt konkret: die sozialen und besonders
die moralischen Normen sollen in den Lesestiik-
ken nicht betontermaflen von den hohergestellten
Erwachsenen den Kindern auferlegt werden, son-
dern aus den Kreisen der gleichaltrigen Mitschii-
ler herauswachsen. Das ist beim inhaltlichen Auf-
bau der Geschichten (Religionsunterricht, Lese-
biicher) wie bei der Bearbeitung in der Stunde
zu erreichen.

Ganz abgesehen von der seelischen Gesundheit
der Kinder, der damit besser gedient ist, sind ho-
here Lernerfolge zu erwarten.

3) Die neue Auflage der Lesebucher entspricht
diesen GesetzmafBligkeiten in hoherem Mafle als
die alte, doch lieflen sich auch hier einige Ver-
besserungen anbringen (vergleiche Tabelle g.3.).
Eindeutig gunstiger ist hingegen in der neuen

Auflage die Verringerung der von Erwachsenen
vorgeschriebenen Normen und Gebote.

Als positiv zu vermerken ist der Rickgang der
vielen (spontanens> guten Taten vom alten zum
neuen Lesebuch der ersten Klasse. DaB 50%
aller guten Taten spontan erfolgen, wirkt un-
realistisch und fordert zu viele nicht fundierte
Projektionen. Die Gewinnung der sozialen und
sittlichen Normen sollte sich in zwischenmensch-
lichen Auseinandersetzungen vollziehen, wo sie
in der Praxis zu verwirklichen sind. Sowohl die
tagliche Beachtung der Regeln gesellschaftlichen
Lebens, wie deren Aneignung geschieht im Raum
der intersubjektiven Relationen. Hier treffen sich
die psychoanalytischen, die lernpsychologischen
und die erziehungswissenschaftlichen Auffas-
sungen wie kaum an einem Punkte. Das «dialo-
gische» und das <anthropologische> Prinzip der Er-
ziehungswissenschaft weisen sich als wirklichkeits-
adaquat aus und und bieten sich als Leitlinie fur
den Aufbau der Moralpadagogik an.

9.3. Ubersichtstabelle: Die Triger der Normuvorschriften (Motivationstrdger) in Prozentzahlen

Erwachsene Gleichgestellte der Handelnde selbst
spontan tberlegt

A N A N A N A N
1. KL 50 40 20 50 20 20
2. KL 33 66 I 22 17 34 17
3. KL 50 39 13 1 37 50
4. KL 36 38 7 12 28 29 29 21
5. K1 20 30 30 20
6. K1
7-KL 43 33 7 25 16 25 50
8. KL

10. Zusammenfassung

1) Die Untersuchung bezweckte eine Bestandes-
aufnahme iiber die inhaltliche und unterrichts-
methodische Gestaltung der Moralpadagogik in
2 Lesebuchreihen fiir das 1. bis 8. Schuljahr. Von
der Fiille der Resultate, welche in den Tabellen

zusammengestellt sind, konnten nur einige As-
pekte ndher diskutiert werden. Hauptanliegen
der Analyse war es, Vergleichsdaten fiir die kiinf-
tige Auswahl von Lesetexten unter sozial- und
moralpadagogischen Gesichtspunkten vorzulegen.
2) Die Gegeniiberstellung der alten und neuen
Auflage der beiden Lesebuchreihen hat gezeigt,

Diirfen wir Sie nochmals um die Bezahlung der aus-
stehenden Abonnementsbetrédge fiir das Jahr 1968
bitten. Ersparen Sie sich die Nachnahmekosten.
Postcheck-Konto 60 - 233 40, Luzern. Administration
«Schweizer Schule», Zug.
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daB letztere gesamthaft besser der seelischen Ent-
wicklung der Schulkinder angepal3t ist und mehr
Aussicht auf die Realisierung ihrer Normen ha-
ben kann. Sie wirkt weniger autoritar, dafiir so-
zial integrativer. Die Verarbeitungsmoglichkeit
der sittlichen Regeln wird durch die Phantasie
anregende IHustrationen unterstiitzt. Die Nor-
men sind zahlenmidBig weniger emotional nega-
tiv besetzt. Sie werden — jhrem komplexen Cha-
rakter entsprechend — weniger linear-worthaft
zum Lernen vorgesetzt, sondern in erlebnismafig
breiten Texten in den bestehenden Normhorizont
eingefiigt.

3) Die moralischen Gebote werden dadurch bes-
ser integriert. Die Normen sind weniger exakt
thematisiert und auf einzelne Akte zugespitzt. Es
werden breiter angelegte Einstellungen eingeiibt.
Die sozialen und moralischen Normen sind in
den neuen Lesebiichern bedeutend weniger mit
religiosen Gehalten verflochten und laufen weni-
ger Gefahr, wenn sie einmal abgelehnt werden,
den gesamten religiosen Bereich mitzuziehen.

4) Die Untersuchungsergebnisse machen die Ten-
denz deutlich, die Auswahl der moralpadagogisch
relevanten Texte nach lernpsychologischen und
psychogygienischen Gesichtspunkten zu orientie-
ren. Damit werden die idealen Normen des ge-
sellschaftlichen Lebens sicherer realisiert und die
harmonische Personlichkeitsentwicklung besser
gewahrt.

Zitierte Literatur:

Bittner G.: Psychoanalyse und soziale Erziehung. Miin-
chen 1967.

Bohm L.: Moral judgement: a cultural and subcultural
comparison with some Piaget’s research conclusions. In:
International journal of psychology, 1, 1966, 143—150.
Bucher Th.: Zur Gestaltung der Oberstufe unserer
Volksschulen. In: Schweizer Schule, 54, 1967, 453—461.
Cattell R. B. [ Scheier I. N.: Meaning and measurement
of neuroticism and anxiety. New York 1961.

Claessens D.: Familie und Wertsystem. Berlin 1962.
Foppka K.: Lernen, Gedichtnis, Verhalten. Kéln 1965.
Frey K.: Zur Moglichkeit der psychologischen Systema-
tisierung des Gewissens. In: Archiv fiir Religionspsy-
chologie, 1967, Band g.

Frey K.: Anthropologie und individuelle Gewissensent-
faltung. In: Menschenbild und Menschenfithrung —
Festschrift E. Montalta, Freiburg 1967.

Egger E.: Das Schulbuch - seine Bedeutung, seine Ge-
schichte und Zukunft. In: Schweizerische Lehrerzei-
tung, 111, 1966, 923—924.

182

Hartmann H.: Ich-Psychologie und Anpassungsproblem.
Stuttgart rg6o.

Herrmann Th. (Hrsg.): Psychologie der Erziehungs-
stile. Gottingen 1966.

Heinen W.: Um die Seele des Kindes. Hamm 1963.2
Hesnard A.: Morale sans péché. Paris 1954.

Konig E.: Die Berufswelt in den Lesebiichern der 5.
Klasse. In: Berufsberatung und Berufsbildung, 52, 1967,
20—28.

Kohlberg L.: Moral development and identification. In:
Child psychology. The sixty-second yearbook of Natio-
nal Society for Study of Education (NSSE). Part I.
Chicago 1963, 277-332.

Krech D. [ Crutchfield R. S. [ Ballachey E. L.: Indivi-
dual in society. New York 1962.

Kunz L.: Das SchuldbewuBtsein des minnlichen Ju-
gendlichen. Luzern 1949.

McClelland D. C.: The achieving society. Princeton
1961.

Meng H.: Zwang und Freiheit in der Erziehung. Bern
1961.3

Monakow C. von: Gehirn und Gewissen. Zirich 1950.
Montefiore A.: Moral philosophy and the teaching of
morality. In: Harvard educational review, 35, 1965,
435—449.

Oerter R.: Die Entwicklung von Werthaltungen wih-
rend der Reifezeit. Miinchen 1966.

Oraison M. (Hrsg.): Le péché. Bruxelles 1959.
Pidagogik der Strafe. Herausgegeben vom Willmann-
Institut. Freiburg 1967.

Parreren C. van: Lernprozel und Lernerfolg. Braun-
schweig 1966.

Petrillowitsch N. (Hrsg.): Das Gewissen als Problem.
Darmstadt 1966.

Piaget J.: Das moralische Urteil beim Kinde. Ziirich
1954.

Reymond-Rivier B.: Le développement social de I'en-
fant et de I’adolescent. Bruxelles 1965.

Rudin J.: Psychotherapie und Religion. Olten 1g60.
Sechehaye M.-A.: Die symbolische Wunscherfiillung.
Bern 1955.

Tobler M.: Schatten Uber dem Schulbuch. In: Schwei-
zerische Lehrerzeitung, 112, 1967, 646-649.

Trost Fr.: Die Erziehungsmittel. Weinheim 1966.
Tumlirz O.: Jugend- und Charakterkunde. Bad Heil-
brunn 1962.

Thun Th.: Die religiose Entscheidung der Jugend. Stutt-
gart 1963.

Undeutsch U.: Die psychische Entwicklung der heuti-
gen Jugend. Miinchen 1966.

Vetter A.: Die Erlebnisbedeutung der Phantasie. Stutt-
gart 1950.

Zulliger H.: Bausteine zur Kinderpsychotherapie und
Kindertiefenpsychologie. Bern 1966.2



	Wirklichkeitsadäquate Moralpädagogik

