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alle verbrennen werden?» oder «In der «Ostprie-
sterhilfe> steht, dal3 ein Pfarrer in Frankreich den
Tabernakel aus der Kirche entfernen liel3 und die-
ser jetzt als Hundehaus dient. Was sagen Sie da-
zu?» oder «Wiirden Sie uns einmal die genaue
Funktion eines Computers erkldren?». Welche
unserer <hiibschen Antwortens> aus der deutschen
Grammatik, aus der Gesundheitslehre des Men-
schen, der Schweizergeschichte oder dem Kate-
chismus konnen wir darauf anwenden? Leider
keine. Und doch sind das Fragen, die dem jungen
Menschen ndher liegen als alle Zoologie, Mathe-
matik und Buchhaltung der neun Pflichtschul-
jahre und dariiber hinaus zusammen. Sind wir
thnen gewachsen? Haben wir geniigend Kontakt
mit der Wirklichkeit, dem Leben unserer Zeit und
dem unserer Kinder? Antworten haben wir zwar,
sie passen sehr gut in unser vertrautes Denkge-
leise, aber sie passen kaum zu den Problemen un-
serer Jugend. Hier hilft doch wohl nur dies: Ernst-
nehmen, Auseinandersetzung, Vertiefung ins Pro-
blem und vor allem einldBliche Besprechung mit
dem jungen Menschen, peinlich genaues Ein-
gehen auf sein Anliegen. Das will, das sucht der
junge Mensch, und es ist das Schone an unserer
Jugend, daB3 sie so vertrauensvoll zu uns kommt.
Was sie aber auf alle Falle nicht will, das ist die
«richtige>, vorfabrizierte, die chiibsche> Schulant-
wort. Sollten Sie je — heimlich — ob solch einer un-
erwarteten Schiilerfrage drgerlich sein, denken
Sie an die Lage unserer Kirche, die sich den Er-
rungenschaften der modernen Naturwissenschaft
gegeniiber in der genau entsprechenden Situation
befindet und ihre in jahrhundertelanger Lehr-
erfahrung wohlausgefeilten <hiibschen»> Antwor-
ten nicht mehr an den Mann bringt, weil niemand
mehr danach fragt. Auch sie muB3 endlich umden-
ken, sie mul3 endlich den Wagen einholen, an dem
die Menschheit in eine neue Zukunft fiahrty (Karl
Rahner). Da wir alle ein Glied dieser Kirche, die-
ses Christentums sind, miissen auch wir — so un-
bequem es leider ist — uns durchringen zu neuen,
zu aktuellen, zu zeitnahen Antworten. In sehr vie-
len Belangen miissen wir alle in gemeinsamer An-
strengung diesen Weg erst noch finden, fahrt doch
der oben zitierte Satz Vital Kopps, den er unter
dem Titel «Die Krise des Christentumsy in seinem
Aufsatz kurz vor seinem T ode formuliert hat, fort:
«...aber (wir haben) zu den neuen Phdnomenen
noch keine gultigen Schliissel.»

Josef Brun-Hool
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Grundsatzliche Forderungen an die
moderne Schule

Ein Tagungsbericht von CH

Am 11./12. November 1967 fuhrte die Arbeitsge-
meinschaft fiir die Koordination der kantonalen
Schulsysteme in der deutschsprachigen Schweiz
eine groBe oOffentliche Tagung durch mit dem
Thema:

Grundsitzliche Forderungen an die moderne
Schule.

Fiinf kompetente Referenten haben dem Gedan-
ken der Koordination und der allgemeinen Schul-
reform einen miachtigen Anstofl gegeben. Nach-
dem die meisten zustindigen Behorden und Be-
rufsverbande die Forderung nach einer engen
Zusammenarbeit auf dem Gebiet des Schulwe-
sens zwischen den Kantonen tatkraftig unterstiit-
zen, ist es von groBter praktischer Bedeutung,
dafB ihre Bestrebungen von einer breiten Volks-
bewegung getragen und geférdert werden. Hier
liegt denn auch die eigentliche Bedeutung, der
eigentliche Sinn der Arbeitsgemeinschaft.

Die Leitung der Berner Arbeitstagung lag in den
Handen der Herren Dr. Walter Vogel, Dielsdorf,
dem Prasidenten der Arbeitsgemeinschaft, und
Dr. Ernst Berger, Bern.

Die funf Referenten begriindeten je von ihrer
wissenschaftlichen Warte aus ihre Forderungen
an die moderne Schule.

Als erster nahm der Ziircher Pidagoge Piofessor
Dr. Leo Weber Stellung zu dem ihm gestellten
Thema:

Die Tatsache, daB die Eltern immer mehr ge-
neigt sind, sich von ihrer erzieherischen Verant-
wortung zu entlasten, zwingt die Schule (bedau-
erlicherweise) zur Ubernahme vermehrter erzie-
herischer Aufgaben.

Die durch die moderne Technik und den Fort-
schritt der Wissenschaften erméglichte Bevolke-
rungsvermehrung wie auch die Tatsache, daB} die
Volker durch die Verkehrsentwicklung einander
naher geriickt sind, fordert von der Schule eine
neue zusitzliche Anstrengung auf ethischem Ge-
biet im Sinne eines neuen globalen Ethos und ei-
ner weltweiten Verantwortlichkeit.

Zu diesem Zweck miissen unsere Schulen, die
weithin noch den Typ der klassischen Lernschule
darstellen, mehr und mehr in Erziehungsschulen
umgewandelt und dementsprechend organisiert



werden. Auf diese Weise kann die Schule zum
hilfreichen Partner der Familie werden.

Weitere Grundforderungen ergeben sich aus dem
verinderten Entwicklungsrhythmus der Jugend.
Die korperliche Akzeleration, die Vorverlegung
der geschlechtlichen Reifung um 1-2 Jahre, die
Verlangerung der Pubertit um 2-3 Jahre, die
technische Frithreife bei oft retardierter Charak-
terentwicklung, der damit verbundene grofie
Streuungsgrad fordern eine Schule, die sowohl in
lehrplantheoretischer wie organisatorischer Hin-
sicht einen héchstmdéglichen Grad an Elastizitat
und Beweglichkeit erméglicht. Die Tatsache, dals
ein groBer Teil unserer Schiiler an sogenannten
Bewegungsmangelkrankheiten, wie Haltungs-
schiden und den damit verbundenen Regula-
tionsstorungen des Kreislaufes leidet und auch
haufig schon chronisch-krankhafte Stérungen
aufweist, wodurch die vitale Basis des genus hu-
manum bedroht wird, stellt der Schule neue Auf-
gaben, die bis heute in ihrer Bedeutung noch
kaum erkannt sind. Die Verbindung mit dem
schulirztlichen Dienst ist in dieser Hinsicht aus-
zubauen.

Die Begabungsverschiebung bei der Nachkriegs-
jugend vom theoretisch-sprachlich-formalen auf
das praktisch-technische und organisatorische Ge-
biet mussen ebenfalls im Unterricht beachtet wer-
den, ebenso der hidufige Wechsel der Interessen-
richtungen und die oft verzogerte Berufsentschei-
dung. Die erhohte Labilitit der Jugendlichen
und die oft asynchron verlaufende Entwicklung
benétigen eine Schulorganisation, die sich durch
erhohte Durchléssigkeit der einzelnen Typen aus-
zeichnet, die aber auch eine vermehrte Berufshe-
ratung und Schulbahnbetreuung zur Folge hat.

Da unsere Schiiler spiter in eine Welt eintreten,
die nicht mehr die festen Lebensformen friiherer
Zeiten aufweist, sondern durch ihren dynami-
schen Charakter gekennzeichnet ist, gilt es, im
Unterricht neben der Vermittlung soliden Wis-
sens vor allem die Fihigkeiten zum Selbstlernen
und Sich-selbst-Weiterbilden zu entwickeln.

In bezug auf die Begabungsférderung ist es wich-
tig, daB die Schulen manifeste Begabungen friih-
zeitig entdecken und entwickeln, dafl dagegen
der Berufsentscheid des Schiilers relativ spat noch
moglich sein soll. Das fordert einerseits Schulen,
die die friih sich entwickelnden Begabten zeitig
aufnehmen und bilden — denn Begabung kann
einschrumpfen, wenn sie nicht gebraucht wird —

und anderseits Schulen, die den Spitentwickel-
ten, den Begabungslabilen und denen, die den
Berufsentscheid verzogern, Raum fiir weitere
Entwicklung bieten. Dieser zweite Schultypus ist
bei uns erst im Ansatz vorhanden und miBte
wesentlich ausgebaut werden.

«Gebrochener; Bildungsgang und Zweiter Bil-
dungsweg miissen deshalb legal in unsere Schul-
organisation integriert werden.

Alle diese in Sicht stehenden Reformen aber ru-
fen nach einer Koordination der kantonalen
Schulorganisationen und nach einer Koopera-
tion der verantwortlichen Stellen. Die notwendig
werdenden Anderungen koénnen aber nur dann
auf weite Sicht geplant werden, wenn sie sich
auf eine ausgebaute wissenschaftliche Grundla-
genforschung stiitzen kénnen. Dazu bedarf es des
Ausbaues pidagogischer Institute, die ihre Arbeit
in den Dienst unserer schweizerischen Schuler-
neuerung stellen. Nur durch eine enge Zusam-
menarbeit in horizontaler Richtung (Koopera-
tion-Koordination) und in vertikaler Richtung
(Praxis und Theorie) kénnen die Forderungen,
die die heutige Zeit und ihre Entwicklung der
Schule stellen, geldst werden.

Professor Dr. h.c. Richard F. Behrendt von der
Freien Universitit Berlin ging das Problem vom
soziologischen Standpunkt aus an:

Die dynamische Kulturphase in der wir leben, ist
eine Zeit ohne Prizedenzfille. Sie ist gekennzeich-
net durch ein allgemeines Energiewachstum
und die entschiedene Ausdehnung der eigentlich
menschlichen Lebenssphire, also der Kultur, im
anthropologischen Sinne, verbunden mit Natur-
beherrschung.

Dadurch wird der menschliche Lebensraum zum
ersten Mal sowohl gestaltbar wie zerstorbar
durch den Menschen selbst.

Wir sind weitgehend unvorbereitet fiir eine le-
benserhaltende Entscheidung zwischen diesen Al-
ternativen, weil unser geschichtliches Situations-
verstindnis und unsere gesellschaftspolitische Ge-
staltungsfahigkeit hinter dem Wachstum unserer
technischen, wirtschaftlichen und militirischen
Fahigkeiten gefahrlich herhinken.

Hier zeigt sich das Versagen unseres Bildungs-
wesens im Wesentlichen (namlich in bezug auf
seine Aufgabe, Menschen zur Lebenserhaltung
und -bereicherung zu befahigen) : es ist in seinen
Idealen, Programmen und Methoden weitge-
hend statisch und gebunden an eine (noch dazu
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illusiondr versiiBlichte und einseitig dargestellte)
Vergangenheit geblieben.

Wihrend in allen fritheren Zeiten die Bildungs-
trager zur Einfiigung der jungen <Brut> in die ge-
sellschaftliche Ordnung im Auftrag der jeweili-
gen Machthaber verpflichtet waren, stehen viele
heutige Lehrer aller Stufen vielen Erscheinungen
ithrer eigenen Zeit verstindnislos und feindlich
gegeniiber.

Griinde:

1. Bildung verlangt heute nicht nur, wie bisher,
stabilisierende  Traditionsvermittlung, son-
dern auch dynamische Zukunftsbefihigung.

2. Die Lehrer sind nicht mehr geistige Handlan-
ger von Herrschern und Bevorrechteten, son-
dern Beauftragte einer demokratischen und
pluralen Gesellschaft.

Diese neue Situation legt den Lehrern aller Stu-
fen ungewohnt schwierige Aufgaben auf:

1. Uberwindung der Ressentimente einer Berufs-
schicht, die sich durch den Verlust des tradi-
tionalen Bildungsmonopols deklassiert fiihlt.

2. Verzicht auf endgiiltige Erkenntnisse und auf
autoritire Verhaltensweisen und Lehrmetho-
den; Bereitschaft zur Partnerschaft mit Jiinge-
ren in steter Suche nach (unvermeidlich rela-
tiver) Wahrheit.

3. Verzicht auf Vermittlung endgiiltiger Bil-
dungsreife, Einstellung auf eine <éducation
permanente> und auf Vermittlung von Denk-
und Wandlungstihigkeit anstatt von (zumeist
rasch veraltenden) Fakten.

4. Verzicht auf Ethnozentrismus; <Globalisie-
rung> der Bildung, gemif der menschheits-
weiten Nachbarschaftssituation unserer Zeit.

5. Verzicht auf stindische Uberbleibsel, Férde-
rung optimaler Entfaltung der Potentialititen
aller Menschen, gemaf ihren Neigungen, un-
geachtet ihrer gesellschaftlichen rassischen
oder geographischen Herkunft.

6. Befreiung vom deterministischen Lebensge-

fihl.

Die erstmalige Aufgabe heutiger Lehrer ist die
Mitwirkung an der wichtigsten aller moglichen
Entdeckungen: wessen der gesellschaftlich miin-
dig werdende Mensch fihig ist.

Denn: die dynamische Gesellschaft kann zu einer
humanen, auf menschliche Lebenserhaltung und
-bereicherung gerichteten Gesellschaft nur auf

880

demokratischer Grundlage gemacht werden, das
heillt durch die aktive und verantwortungsbe-
wullte Mitwirkung moglichst vieler ihrer Mit-
glieder an ihrer steten Neu- und Umgestaltung,
auf zahlreichen Ebenen und allen Lebensgebie-
ten. Nur durch dezentralisierte Initiativen, Bera-
tungen, Entscheidungen und Aktionen kann die
immer komplexer und weitrdumiger werdende
Gesellschaft wirksam gesteuert und konnen un-
verantwortliche Machtkonzentrationen, organi-
satorische Schwerfilligkeit, katastrophale Fehl-
leitungen von Energien, wie auch <Entfremdung>
und emotionale Untererndhrung <«vermabBters
<Durchschnittsmenschen> — und ihre Reduzie-
rung zu bloBen Befehlsempfiangern und unter
Umstanden Massenmordern mit gutem Gewissen
verhindert werden.

Dazu aber miussen wir der Versuchung zu frei-
williger Entmiindung durch <Flucht vor der Frei-
heit>, durch Unterwerfung unter Manipulation
durch Massenmedien und irrationale Ideologien
entgegenwirken.

Bildung in unserer Zeit muB in erster Linie dieser
lebenswichtigen Aufgabe gerecht werden. An-
dernfalls bedeutet sie — wie bisher weitgehend -
Verbildung und Vorbereitung auf technisch
hochst potente Orgien der Vernichtung durch
menschliche und sachliche Roboter.

Mit der These: Bildungspolitik ist Gesellschafts-
politik forderte der Basler Bildungsplaner Privat-
dozent Dr. Hans Peter Widmaier den Aufbau einer
eigentlichen Bildungsstrategie auf der Grundlage
sachlicher Informationen.

Diese Informationen missen durch eine konti-
nuierliche, problemorientierte und damit pla-
nungsrelevante Bildungsforschung vorbereitet
werden.

Problemorientierung und Planungsrelevanz er-
fordern eine enge Kooperation zwischen Exper-
ten und Politikern im Sinne eines kritischen
Wechselverhiltnisses.

Die Offenheit von Forschung und Entscheidungs-
vorbereitung gegenuiber der Offentlichkeit muf
gewahrleistet sein.

Bildungsforschung wird damit zum Lernprozef
aller Beteiligten, zur Bildung durch Bildungsfor-
schung; auf diese Weise kénnen bildungspoliti-
sche Entscheidungen in Zukunft zu informierter
Entscheidung werden, deren Risiko iiberschau-
bar gemacht worden ist.

Dr. Widmaier ist sich allerdings der Schwierig-



keiten bei der Vorbereitung von Reformen inner-
halb des Bildungssystems und seiner Beziehungen
zur sozialen Umwelt durchaus bewufSt: Die Dis-
krepanz zwischen der Notwendigkeit zur Reform
und der Moglichkeiten ihrer wissenschaftlichen
Vorbereitung bei gegebenem Stand der Forschung
ist grof3. So fehlen beispielsweise die notwendigen
Grunddaten iiber die Verhaltensweisen der Indi-
viduen bei Anderungen des bisherigen Systems.
Wir sind auf Experimente verwiesen, kénnen Be-
fragungen als Hilfsmittel benutzen oder Hypo-
thesen formulieren. Plausibilititsiiberlegungen
stehen bei Reformiiberlegungen heute im Vor-
dergrund. Dies ist umso unbefriedigender, als es
sich bei bildungspolitischen Reformen um siaku-
lare Entscheidungen handelt: Bis alle Biirger ei-
nes Landes in den GenuB einer Reform kommen,
vergehen 40-50 Jahre, wie die Erfahrungen mit
den verschiedenen englischen Education Acts ge-
zeitigt haben.

Zur Strategie der Bildungsforschung in der
Schweiz duBerte sich Dr. Widmaier wie folgt:

<Milliardenbetrige werden fiir das Bildungs- und
Ausbildungssystem in der Schweiz ausgegeben.
Die Ausgaben fiir Bildungsforschung erscheinen
noch in keiner Statistik. Die knappen Mittel und
das geringe Angebot an qualifizierten Bildungs-
forschern erzwingen Uberlegungen zu einer mog-
lichen Strategie der Bildungsforschung fiir die
Schweiz. Diese Strategie sollte zugleich orientiert
sein an den brennenden Problemen des Bildungs-
systems der Schweiz und den damit verbundenen
politischen Entscheidungsprozessen, denen sie
eine sachliche Grundlage vermitteln sollte.>
Welche Funktionen koénnte eine Bildungsfor-
schung in der Schweiz erfiillen?

Hier die Antwort Dr. Widmaiers:

<Zunichst geht es um die Schaffung eines Wis-
sensstocks, der die Wirkungsweise des Bildungs-
systems in seiner jetzigen Gestalt transparent
macht und die Probleme heute und Gefahren fiir
morgen sichtbar werden 14Bt (Diagnose und
Prognose).

- Aus der Kenntnis der Lage und ihrer Proble-
me konnten wissenschaftlich begriindete Vor-
schldage zur Veranderung bestimmter Bildungs-
prozesse (ProzeBinnovation) und ihrer opera-
tionellen Zielsetzung, Absolventen auszubilden
(Produktinnovation), entwickelt und als Hilfs-
mittel zur Erleichterung der politischen Ent-
scheidung herangezogen werden.

— SchlieBlich sollte die Bildungsforschung in der
Lage sein, (bzw. in die Lage versetzt werden),
iiber umfassende, reformbezogene Arbeiten die
Leistungsfihigkeit des gesamten Systems ge-
geniiber zukiinftigen Anspriichen der Gesell-
schaft zu steigern.»

Professor Dr. Alfred Gutersohn von der Handels-
hochschule St. Gallen beleuchtete das Thema von
der Wirtschaftswissenschaft her:

Die Anspriiche an die Schule diirfen nie nur aus
dem Blickfeld einer einzigen Wirtschaftsgruppe
endgiiltig formuliert werden, sondern sie sind im-
mer auf das allgemeine Wohl und die Forderung
des gesellschaftlichen Zusammenlebens schlecht-
hin auszurichten. Dabei ist dem einzigartigen
derzeit im Gange befindlichen wirtschaftlichen,
technischen, sozialen und kulturellen Umbruch
Rechnung zu tragen. Mit der zunehmenden Ver-
breitung des Wohlstandes wurden weiteste Be-
volkerungskreise vom Streben nach sozialem Auf-
stieg erfaBt. Zugleich lassen die Wandlungen der
Produktionstechnik und der Organisationsfor-
men eine vermehrte geistige Berufstitigkeit
winschbar erscheinen. Offenkundig muf} sich
aber der erweiterten Vermittlung von Sachwis-
sen und der Befahigung zu abstraktem Denken
eine Charakterschulung zur Seite stellen.

Der Vortragende verwies zunichst auf die heute
vorliegenden Vorausschdtzungen des kunftigen
Bedarfes an technischem, kaufmannischem und
Verwaltungspersonal, sowie auf die aus der bis-
herigen Entwicklung heraus zu erwartende star-
ke Zunahme der Absolventen eines Hochschulstu-
diums. Er glaubte aber, die Hauptaufmerksam-
keit se1 fuir einmal auf die Analyse der qualitati-
ven Anforderungen zu legen. Wenn die Berufs-
wahl und die Vorbereitung auf die verschiedenen
Berufe fortan vermehrt gesteuert und geplant
werden sollen, so erwachsen daraus den zustian-
digen Instanzen uberaus schwere Verantwortun-
gen. In den letzten Jahren ist so viel von <Bil-
dungsékonomie> die Rede, aber es darf auch
nicht tibersehen werden, daf} nur eine solche zu-
kiinftige Verteilung der persénlichen Krifte auf
die verschiedenen Wirtschaftszweige, Betriebsfor-
men und Funktionsstufen eine richtige sein wird,
welche von umfassenden Bedarfsberechnungen
ausgeht. Diese Voraussetzung ist aber in unserem
Lande heute erfiillt. Mit Bezug auf die Vermitt-
lung von Sachwissen mag in einem Falle die Be-
schrankung auf Spezialkenntnisse und Spezialfer-
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tigkeiten richtig und geboten sein. Im Hinblick
auf andere Einsitze des Nachwuchses mu3 man
aber vor weitgetriebener Spezialausbildung war-
nen. Schon in der Primarschule hat im Rahmen
der Vermittlung der Elementarkenntnisse und
der Forderung der elementaren Denk- und Reak-
tionsfihigkeit auch eine bescheidene Wirtschafts-
kunde Platz zu finden. Ferner tut eine Forderung
des gesunden Menschenverstandes not, dem {iibri-
gens, richtig interpretiert, auch nicht geringe
staatsburgerliche Bedeutung zukommt. Vor al-
lem aber ist eine umfassendere Bewertung der
Begabungen anzustreben. Neben den intellek-
tuellen Begabungen gibt es doch auch die prak-
tischen, und die Erfahrung scheint zu lehren, da
die Forderung der einen auf Kosten der andern
gehen kann.

In diesem Zusammenhang gilt es immerhin, sich
iiber die Substanz der gewerblichen Wirtschafts-
trager Rechenschaft abzulegen. Nach neuen Ein-
sichten handelt es sich bei der Grofzahl der
Handwerksmeister, Detaillisten und Triger der
Dienstleistungszweige nicht um bloBe Uberreste
friherer Entwicklungsstufen und auch nicht nur
um <schwichere Existenzen>, sondern um Ver-
treter einer praktischen dynamischen Intelligenz-
gruppe. Bei der Priifung der konkreten Verhalt-
nisse zeigt sich, dall das Handwerk, der Fach-
handel und auch das Angebot vieler Dienstlei-
stungen in Zukunft noch mehr als bisher nach
dem Einsatz tiichtiger Krifte verlangen wird.
Eine zunehmende Beschrinkung auf gering be-
gabten Nachwuchs wiirde bald einmal wichtige
Versorgungs- und Ausstattungsmoglichkeiten in
Frage stellen. Ebenso wire es abwegig, die Lehre
durch eine neue gymnasiumsihnliche Schulung
ersetzen zu wollen. Vielmehr gilt es, im Anschluf
an eine geeignete Talenterfassung und Nacli-
wuchsrekrutierung ebenfalls fiir die <praktischen>
Berufe, fiir die weitere Verbesserung dieser Be-
rufslehre zusammen mit der eingelebten ergin-
zenden Berufsschulung zu sorgen. Das Schlag-
wort der <Begabtenférderung> kann zu einer An-
spornung der Dienstleistungsberufe fiihren, was
sehr rasch einen Abfall des heutigen Kultur- und
Zivilisationsniveaus zur Folge haben miuif3te.

Prof. Gutersohn machte aber auch auf die au-
Berordentliche Bedeutung des personlichen Cha-
rakters fiir die Produktivitat der Wirtschaft und
deren Entwicklung aufmerksam. Einerseits sind
es nach wie vor viele kraftvolle Unternehmer-
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Personlichkeiten, die der Wirtschaft ihre Dyna-
mik verleihen. Anderseits mufl man aber auch
feststellen, daf3 Charakterméangel auf allen Rén-
gen schwere Beeintrachtigungen der Arbeitspro-
duktivitit und neue soziale Spannungen zur Fol-
ge haben konnen. Es beruht nicht auf Zufall,
wenn auch Wirtschaftssachverstandige immer
wieder die Notwendigkeit der Férderung der gu-
ten Charakteranlagen durch die Schule, neben
der Vermittlung des Schulwissens, betonen.

Als letzter Referent duflerte sich der Basler Atom-
physiker Professor Dr. Huber zu den aufgeworfe-
nen Problemen, indem er den Begriff der sog. All-
gemeinbildung und der Hochschulreife etwas na-
her untersuchte, und damit unweigerlich auf das
aktuelle Thema der «Gymnasialreform> zu spre-
chen kam. Zwar glaubt er nicht an eine Patent-
16sung, auch nicht an ein eigentliches Gymnasial-
malaise, aber anderseits — so meinte Prof. Huber
ironisch — fehle uns doch der russische Sputnik
von 1957, der die Amerikaner wach geriittelt hat.
Es scheint ihm keineswegs gerechtfertigt, daf
einzig der Weg uber die Maturitat zur Hoch-
schulreife fithren kann, im Prinzip miilite jeder,
der iiber gewisse Grundkenntnisse und geistigen
Arbeitswillen verfligt, zur Hochschule zugelassen
werden. Wenn auch zuzugeben ist, daB z. B. die
Amerikaner iiber schlechtere Mittelschulen
(High-School) verfiigen als wir, so ist doch der
amerikanische Hochschulstudent dem schweize-
rischen im Durchschnitt {iberlegen. Warum?
Weil der junge amerikanische Student nicht
schulmiide an die Universitit kommt. Im Ge-
genteil, er erweist sich als sehr aktiv, ist bereit
zum Team-Work, er ist lernbegierig, anpassungs-
fahig, offen und von einer realistischen Beschei-
denheit. Der schweizerische Gymnasiast hinge-
gen wird mit Wissensballast vollgestopft, den er
gar nicht braucht; die vorwiegend rezeptive Hai-
tung, die ihm unsere Lehrpline aufzwingen, to-
tet seine Phantasie, seine Freude und Arbeitslust,
und so kommt er meist ohne Lernbegier und bla-
siert an die Universitat.

Prof. Huber stellt folgende Forderungen an ein
modernes Gymnasium:

1. Reduktion des Stoffumfanges, d. h. weniger
obligatorische Hauptfacher (fiinf bis sechs,
statt elf). So bleibt dem Gymnasiasten Zeit
fiir seine Lieblingsfacher, und er braucht sich
nicht mit fiir seine personliche Bildung un-
fruchtbaren Fichern abzuquilen.



2. Verzicht auf die Vermittlung von Spezialwis-
sen, dafiir Ausweitung der Wissensgebiete und
Hinfiihren zum Erkennen von Zusammenhain-
gen.

3. Der Gymnasiast soll arbeiten lernen, fiir sich
allein und in der Gruppe. In unsern Gymna-
sien wird weitgehend doziert, statt gearbeitet.

4. Vor allem in Hinsicht auf eine fruchtbare wis-
senschaftliche Arbeit mufl die Phantasie der
Schiiler als Quelle zu Neuem und Schépferi-
schem angeregt und geférdert werden.

5. Wichtig ist schlieBlich auch die charakterliche
Bildung und Erziehung. Die ethischen Werte
sind heute weitgehend unterentwickelt, was
die festzustellende Angst und Rastlosigkeit be-
weisen.

6. Die Schule muf3 mit der Familie und der Kir-
che dem jungen Menschen helfen, das Leben
zu meistern.

7. Gerade darum ist die Personlichkeit des Leh-
rers wichtiger als alle Reformen. Es gibt noch
Idealisten, aber sie sind im Schwinden be-
griffen. Es ist die Aufgabe unseres Staates, fiir
eine zeitaufgeschlossene Ausbildung der Leh-
rer besorgt zu sein.

Die duBerst fruchtbare Tagung in Bern hat ge-
zeigt, wie wichtig es ist, dal man miteinander re-
det. Die Schule hat dem Einzelnen wie der Ge-
meinschaft zu dienen; sie darf sich daher nie den
Forderungen ihrer Zeit verschlieBen. Sie aus einer
gewissen Isolation herauszufiihren, ist eine
Hauptaufgabe der Arbeitsgemeinschaft, ermdg-
licht sie doch solche Dialoge zwischen den Ver-
tretern der verschiedensten Lebensbereiche und
Interessengebiete.

Bei aller Anerkennung der verschiedenen Bemii-
hungen um eine Reform unseres Schulwesens
muB doch immer wieder vor der hemmungslosen
Kritiksucht weiter Kreise an unserem Schulsy-
stem, an unserer Lehrerschaft und ganz besonders
auch am forderativen Aufbau unseres Schulwe-
sens gewarnt werden. Jeder hilt sich heute fiir
kompetent mitzureden und Forderungen zu stel-
len. Dies hat bereits dazu gefiihrt, dafl Lehrer der
verschiedenen Schulstufen, meist unter dem Druck
der 6ffentlichen Meinung, sich gegenseitig mit Re-
formvorschlagen und Begehren tiberbieten. Wo
soll das schlieBlich enden? GewiB, Reformen am
System drangen sich auf, aber dariiber mdogen die
Fachleute entscheiden, und das sind in diesem
Falle die Piadagogen, Sozialwissenschafter und

Schulpolitiker, bis zu einem gewissen Grade sicher
auch die Wirtschaftswissenschafter.

Wichtiger als ein System ist der Geist, von dem es
beseelt wird. Den Geist der Schule pragen aber in
erster Linie die Lehrer, und diese kénnen nicht
besser sein als die Gesellschaft, aus der sie kom-
men, in der sie leben und die ihnen eine ganz spe-
zifische soziale Stellung zuweist. Bleibe man daher
sachlich und fordere nicht von andern, was man
selber nicht zu geben bereit ist.

So erfreulich es ist, daf} sich in der (Arbeitsge-
meinschaft) eine Institution auf privater Ebene
gebildet hat, die auf wissenschaftlich solider
Grundlage die Moglichkeiten einer Reform prii-
fen will, so sehr hoffen wir, daf} sie in Zusammen-
arbeit mit den gleichzeitig laufenden Bestrebun-
gen der Erziehungsdirektorenkonferenz die sich
stellenden Probleme angeht und daB sie weder
zum Spielball von Interessengruppen wird, noch
zum Sprachrohr wilder Reformer.

Welt im Wort>

Das neue Lesewerk fuir Sekundar- und untere Mit-

telschulen in drei Banden und einem Kommentar-
band fiir den Lehrer.

Herausgegeben von Claudio Hippi, in Verbin-
dung mit einer Lehrmittelkommission der Inter-
kantonalen Lehrmittelkonferenz im Benziger-Ver-
lag.
«Mensch sein, heilBt Verantwortung tragen:
sich schimen beim Anblick einer Not, auch
wenn man offenbar keine Mitschuld an ihr
hat; stolz sein iiber den Erfolg der Kamera-

den; seinen Stein beitragen im BewulBtsein
mitzuwirken am Bau der Welt.»

Dieses Wort von Saint-Exupéry konnte den Haupt-
teil des kiirzlich erschienenen Prosabandes eines
neuen Lesewerkes einleiten, die «Erzdhlungen und
Kurzgeschichtens, die von 451 Textseiten deren
214 fullen. Sie stellen den Menschen dar in sei-
nem mannigfachen Streben, aus seiner tierischen
Anlage, wie Pestalozzi sagt, herauszuwachsen zur
Menschlichkeit, zur Gemeinschaftsfahigkeit, zum
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