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Halbmonatsschrift fiir Erziehung und Unterricht SChwelmr SChUIe

Zug, 1. Juli 1967 54. Jahrgang Nr. 13

Sondernummer:

Zur Gestaltung der Oberstufe unserer Volksschulen

Die Volksschuloberstufe in der Industrie-
kultur

Dr. Theodor Bucher

1. Der Schiiler der Volksschul-Oberstufe
Die Mehrzahl der Jugendlichen dieser Stufe ist

extravertiert. Die Jugendlichen wollen nach au-
Ben hin aktiv sein. (S. Kerschensteiner, Begriff
der Arbeitsschule, Theorie der Bildungsorganisa-
tion. )

Bei den Schiilern, die wir in den sogenannten
AbschluBklassen sammeln, kommt hinzu, daB das
praktisch-technische Interesse vorherrscht. «Ihr
Weg zu bildenden Erkenntnissen geht vom un-
mittelbaren Umgang mit den Dingen uber die
probierend-titige Erfahrung zum theoretisch-ab-
strahierenden Verstehen» (Steiner 28).

Ein weiteres Charakteristikum ist das starke Be-
diirfnis nach Klarheit, das Abtasten und Spren-
gen der Grenzen. Die Jugendlichen fragen nach
giiltigen MafBstaben, nach verbindlichen Nor-
men des Verhaltens. — Gleichzeitig beginnt die
Abl6sung vom Elternhaus, das Suchen nach an-
dern Partnern, als das Elternhaus sie bietet. Auch

5-6 78

Anschauen

Die Welt erkunden

Vorfachliches Sammeln und
Ordnen von Fakten

Zusammenschauen und
durchschauen

Die Welt ergriinden

Suchen von gesetzmaBigen,
fachlich geordneten Bezie-

der Lehrer wird nicht mehr als Autoritat hinge-
nommen, blof} weil er Lehrer ist, er wird je nach
seiner Vertrauenswiirdigkeit und Leistungsfahig-
keit geschitzt oder nur geduldet.

Ein weiterer Zug, welcher die Jugend dieses Al-
ters charakterisiert, ist der Wille zur Selbstindig-
keit. Die Jugendlichen fragen sich, was sie selber
leisten konnen. Die selbstindige Bewaltigung ge-
stellter Aufgaben macht sie stolz. Sie wollen
thre Kréfte messen. Freilich {iberschitzen sie sie
auch, und vor allem, sie unterschitzen den Wi-
derstand, die Schwierigkeiten der ihnen noch zu
wenig bekannten Gegenstandswelt und der so-
zialen Mitwelt. — Die Berufswahl beschaftigt
manche Jugendliche. In Hinblick auf den zu
wihlenden Beruf werden Lernen und Arbeiten
eingeordnet. Von diesen Jugendlichen kann be-
reits gefordert werden, daB} sie auch ein schwie-
riges Werkstiick durch Ausdauer und Hingabe
vollenden.

(Diese Charakteristik bezieht sich naturlich auf
entwicklungsfihige und strebsame Jugendliche,
sei es im geistigen Bereich oder in dem des prak-
tischen Tuns).

Vergleichen wir die Schiiler der Klassen 5-6, 7-8
und g—r1o miteinander, ergibt sich folgendes Bild:

9-I0

Uberschauen

Die Welt bewiltigen

Fachiibergreifende Aufgaben
und Vorhaben

hungszusammenhingen

Lernen durch Aufnehmen und
Tun
das Tun

Lernen durch Nachdenken
iber das Aufgenommene und

Lernen durch vorgeplantes,
vordurchdachtes Arbeiten und
die dabei gemachten Erfah-

rungen
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Mitleben, mitreden, mittun
mithandeln

Der Deutsche AusschuB} fir das Erziehungs- und
Bildungswesen, dessen Empfehlungen und Gut-
achten ich diese Uberschau entnehme, bemerkt
freilich dazu mit Recht, daB} sie nur Moglichkei-
ten kennzeichnet, die wenig bedeuten, wenn sie
nicht padagogisch genutzt werden (Folge 7/8,
20). Wenn das nicht der Fall ist, bleibt eine sol-
che schematisierende Uberschau ein bloBes glat-
tes Spiel.

2. Dynamisches Schulsystem

Ich vermeide bewuBt uberkommene Bezeichnun-
gen wie <Sekundarschule>, vor allem aber den Be-
griff <AbschluBklasse>. Aus zwei Griinden:

— Wir stehen heute mitten im Anlauf der Koor-
dination des Schweizerischen Schulwesens, wel-
ches sich aus 25 autonomen Schulwesen auf-
baut, u.a.sollten die Bezeichnungen der Schul-
typen oder Schulzweige und der Ubergang von
der Mittelstufe zur Oberstufe der Volksschule
vereinheitlicht werden. Wie die Typen oder
Zweige heiBen werden und wann der Uber-
gang stattfindet, ob nach 6 oder 5 oder gar 4
Jahren, wissen wir heute noch nicht.

— Die Bezeichnung <AbschluBfklasse> im beson-
deren ist m. E. in einer dynamischen Gesell-
schaft ungliicklich. Denn in dynamischer Zeit
kann und darf die Schule nichts und niemand
abschliefen. Sondern sie muf} o6ffnen und
Uberginge schaffen. Die Schule vor allem der
Klassen (6)7-g(10) ist kein Abschluf3. Briicke
und Ubergang ist sie. Sie hat nicht abschlie-
Bende, sondern vermittelnde Funktion. Sie soll
vom relativ intimen Bereich der Familie und
der Jugendgruppe hiniiberfithren in die grof3-
organisatorische Sozialstruktur der Arbeitswelt,
der Freizeit- und Konsumgesellschaft, in die
Erwachsenenwelt und vor allem zur éducation
permanente, zur berufs- und lebensbegleiten-
den, dauernden beruflichen und personlichen
Weiter- und Fortbildung und von da wieder
zuriick zum intimen Bereich des Personlichen
und Familiaren. (Dieses Hin und Zurick ist
selbstverstiandlich nicht als ein chronologisches
Nacheinander, sondern als ein dialektisches
Zugleich zu verstehen.)

Die Volksschuloberstufe ist zugleich Schon-
und Schutzraum (scholé!) und Erprobungs-
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Mitberaten, mitvorschlagen,

Mitbestimmen, mitentschei-
den, bewuBBt mitverantworten

raum; sie soll einen schrittweisen Ubergang
vom Jugend- zum Erwachsenenalter ermogli-
chen.

Wie die Bezeichnung <AbschluBklasse>, so stammt
wohl auch das Schema der Gabelung: <Allge-
meine Grundschule (Primarschule)—Progymna-
sium, Sekundarschule, AbschluBklasse (Real-
schule), Oberschule> aus einer statisch-denken-
den Zeit. Ob dieses Gabelungssystem, welches
friher seinerseits das Saulensystem der standisch-
denkenden Zeit abgel6st hatte, heute in einer dy-
namischdenkenden und handelnden Zeit abge-
lost werden miite durch eine «differenzierte
Einheitsschule»? Das ist die Frage, die uns heute
beschaftigen muf3. Sie darf nicht tabu sein. Min-
destens miussen wir die Probleme des Gabelungs-
systems sehen (zu frithe und falsche Einspurun-
gen, Begabungsengpiasse verursacht durch die
einseitigen Auslesekriterien, Verlust an seelischer
Energie, Selbstvertrauen und Zeit falsch einge-
spurter Kinder, gegenseitige Entfremdung, wel-
che sich bei den Mittelschiilern als Lebensferne
und Lebensfremdheit auswirken kann, mangeln-
de gegenseitige Beeinflussung). Wieviel hitten
die Schiiler und die Lehrer der verschiedenen
Schulzweige voneinander zu lernen! Ob wir
nicht das statische Gabelungssystem mit Hilfe
eines dynamischeren, beweglicheren Systems be-
reichern miissen? Ob nicht die vertikale und ge-
schlossene Schulorganisation durch die horizon-
tale, offene ergidnzt werden muf3? Ob nicht eine
Schulorganisation gefunden werden mufl, wel-
che jedem willigen jungen Menschen die Tiire
zu einer gehobenen Bildung aufst68t? Ob nicht
jedem Menschen und jeder Schule der Weg
nach oben bis zu den Hochschulen institutionell
gesichert und angeboten werden kann und muB,
gleichgiiltig, wo die Grenzen fiir den einzelnen
liegen?

3. Aufgaben der Volksschul-Oberstufe

Eine falsch verstandene <volkstiimliche Bildung>,
das Sich-selbst-Beschrianken auf die einfachen
Kulturtechniken, auf Lesen, Schreiben, Rechnen
geniigen heute nicht mehr. Von jedem jungen
Menschen wird heute ein hohes MaB an techni-
scher Geschicklichkeit, an verniinftiger Einsicht
und an Uberblick, aber auch — so ist hinzuzufii-



gen — an reifer Menschlichkeit verlangt. Somit
muB} die ganze Breite der politischen, kulturel-
len, beruflichen und privaten Anforderungen ins
Auge gefallt werden. Von diesen Aufgaben der
Oberstufe der Volksschule mochte ich nun spre-
chen.

a) Aufgaben materialer Art

Die Oberstufe als <offenes padagogisches Vorfeld
der spateren Lebenswirklichkeit> (DA24) muB
einfihren in die Arbeitswelt, sie muf3 eine poli-
tisch-soziale Erziehung und eine <kulturelle> Le-
bensausristung vermitteln (diese Dreiteilung
wird von Th. Wilhelm, 269—277, und P. Hei-
mann gebraucht, sie ist ohne Zweifel anfechtbar.
Sie will aber nicht mehr sein als ein theoretisches
Gertst).

1) Einfithrung in die Arbeitswelt:

Die Oberstufe mufl den jungen Menschen zu-
nachst dazu fahig machen, in eine Lehre zu tre-
ten, Berufs- und Fachschulen zu besuchen, in der
Harte des Berufslebens zu bestehen. Deshalb
muf} die Oberstufe in die moderne Arbeitswelt
einfiihren und sie interpretieren. Der Berufsfin-
dung ist besondere Aufmerksamkeit zu widmen,
wie das die Berufswahlschulen bereits mit gutem
Erfolge tun. Hierher gehért das Bekanntmachen
mit den einzelnen Berufen (Orientierungshilfe),
das Aufdecken und Abtasten der eigenen Mog-
lichkeiten und Grenzen (Selbstfindungshilfe)
und — in Zusammenarbeit mit den Berufsbera-
tern — das unmittelbare Vorbereiten der Berufs-
wahl (Entscheidungshilfe). Den Jugendlichen
muf} ausdriicklich gezeigt werden, daB3 die Ra-
tionalitat des Technischen nicht gleichzusetzen
ist mit <Entseelung>. Sie sind aber auch zu be-
freien von magischer Verfallenheit an die Tech-
nik und vor dem Absinken in blofles geistloses
mechanisches Hantieren. Sie miissen also sowohl
<zur Technik> wie auch <gegen die Technik>
(Linke 162) erzogen werden, maf3voll ausgewo-
gen zwischen Anpassung und Widerstand.

2) Politisch-soziale Erziehung:

Diese ist nur inbegrenztem Umfang moglich, weil
die verwickelten, geschichtlich bedingten Zusam-
menhinge des politisch-sozialen Lebens den Vier-
zehn- bis Sechszehnjiahrigen sich nur unvollstan-
dig erschlieBen. Trotzdem sind die Jugendlichen
darauf vorzubereiten, damit sie wertvolle Glieder
der verschiedenen sozialen Gruppen (Ehe, Fami-
lie, Gemeinde, Verein und Verband, Staat, Kir-
che) werden.

3) <Kulturelle> Lebensausriistung:

Die Volksschule muf} sich bedeutend ernster als
bisher fragen, was sie von sich aus tun kann, da-
mit die jungen Menschen den <Sinn ihres Da-
seins> (Expo 64) im Leben und Sterben errei-
chen. U. a. muB} die Volksschule die Kunde der
Massenkommunikationsmittel (Presse, Schall-
platte, Rundfunk, Film, Fernsehen) und der
Werbung vermitteln.

b) Aufgaben formaler Art

Auch hier méchte ich drei nennen: Die Denkle-
bendigkeit, die Wertlebendigkeit und die Hand-
lungslebendigkeit.

1) Denklebendigkeit :

Das Denken muf3 die Vielfalt, Kompliziertheit
und den Wechsel der Aufgaben, welche an den
jungen Menschen spiter herantreten, anvisie-
ren. Die produktive Denkkraft mufl angesichts
immer neuer Aufgaben entfaltet werden. Die
<Anstrengung des Begriffs>, das abstrakte Den-
ken darf auch den Volksschiilern, welche die Se-
kundarschule nicht besuchen, nicht erspart blei-
ben.

2) Wertlebendigkeit:

GroB3 sind die angebotene Wertfille und die
Leitbilderkonkurrenz in einer pluralistischen
Welt. «Auf das geistige Durchhalten und Durch-
stehen der Spannungen gegen Zweifel, Unglau-
ben, Skepsis wird es ankommen» (Roth 71). Zu
nennen sind positive Einstellung zu allen Wer-
ten, Prifen ihres Gehaltes und ihrer Bestiandig-
keit, Aufbauen einer Rangordnung der Werte,
welche den verschiedenen Polaritiaten: Arbeit —
Freizeit, Gemeinschaft — Personlichkeit, Diesseits
—Jenseits, gleichmiBig gerecht wird.

3) Handlungslebendigkeit :

Die Denk- und Wertlebendigkeit sind Vorausset-
zungen fiir das wichtigste: Das Tun. Hier sind
vor allem folgende Ziele anzustreben: Selbstin-
digkeit, Verantwortlichkeit, Konsumaskese (d.
h. Finden und Anwenden des richtigen Mafes in
Gebrauch und Verzicht, Anpassung und Wider-
stand und dadurch Freizeitreife, Reife im Pra-
gungsfeld der Massenkommunikationsmittel,
Verkehrsreife ), Sachlichkeit und Mitmenschlich-
keit (Teamgeist), Engagement.

4. Mittel und Wege, die Aufgaben zu Iésen

Hier gelange ich auf ein Gebiet, auf welchem
mancher Leser weit zustidndiger ist als ich. Denn
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er weill besser Bescheid iiber die durchzuneh-
menden Lehrstoffe, iiber die Methoden und uber
die notwendige Ausstattung der Volksschulober-
stufe, an welcher er unterrichtet. Ich kann mich
deshalb mit Stichwértern begntigen.

a) Einzelne Aufgaben

1) Einfiihrung in die Arbeitswelt:

Technische elementare Erziehung. An die Grund-
phidnomene des technischen Werkgestaltens her-
anfiuhren: Bearbeitungswiderstand des Materials,
notwendige Genauigkeit beim Umgang mit dem
Material. Kennenlernen der Urelemente im
Reich des Konstruktiven (Flache, Koérper, Ball,
Turm usw.) und des Funktionalen (Wippe,
Schaukel, Windrad usw.). Inneres Verstehen der
Urform der Krafterzeugung, Bewegungslenkung,
Antriebstibertragung (Rad, Pendel, Feder, Kop-
pelung, Magnet), der Grundformen des Eingrei-
fens in Naturverlaufe (kochen und schmelzen,
spinnen und weben, nageln, nieten, kleben, glat-
ten, schneiden, sigen). Das alles «bleibt auch in
der modernen Technik erhalten, nur in frither
ungeahnten Verflechtungen und Steigerungen»
(Spranger 88). Auch das Wesen der Kybernetik,
die Steuerung der Maschinen durch Maschinen
mul an einfachen Beispielen erkldart und ver-
standen werden. Pflege der Muttersprache. Er-
lernen einer Fremdsprache. Rechnen und Raum-
lehre. Naturwissenschaften. Kurz: Zeitgerechte
All-round-Orientierung und gewisse Spezialisie-
rung.

Die Madchen miissen im besonderen in ihre Ar-
beitswelt eingefithrt werden. Also zusitzlich:
Haushaltungslehre, einiges tiber Kindererzie-
hung.

Dazu kommen Betriebsbesichtigungen, Mitarbeit
in Betrieben (Betriebspraktikum im voraussicht-
lichen kuinftigen Beruf, s. WeiB} 273-274), wel-
che jedoch nicht zur betrieblichen oder berufli-
chen Werbung miBBbraucht werden diirfen.

2) Vorsorge fiir das Leben in der politisch-so-
ztalen Gesellschaft

Wecken des Verstandnisses fur das Sittliche, So-
ziale, Humane. Austragen von Spannungen in
gemeinsam durchlebten Situationen. Verkehrs-
ton und Umgangsformen. Die Schulklasse als
«soziales Gut» (Kerschensteiner), als «miniatur-
hafter Gesellschaftsverband, in dem personhaft
Zentriertes, auf Freiheit und Kommunikation
gestelltes Leben ermdglicht, aber auch jene gut-
willig-niichterne Form der Kooperation fiir sach-
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liche Ziele und die Tugend der Toleranz geiibt
werden konnen» (Heimann, zitiert von Wilhelm
273). Entfalten der Dialogfdahigkeit und -bereit-
schaft. Planen von Unterrichtsvorhaben und ge-
meinsamer Freizeitgestaltung. Staatsbiirgerlicher
Unterricht. Entsprechende Lehrausginge.
Anderseits ist vor einer Ubersteigerung des Ge-
meinschaftslebens zu warnen. Dem Bediirfnis fiir
sich zu sein, nach Alleinarbeiten und Alleinge-
nieBen mufl auch Rechnung getragen werden.
Die individuellen Bediirfnisse diirfen nicht ver-
kiimmern.

3) <Kulturelle> Lebensausriistung:

Kultivierung des Sinnes fiir Form, Farben, Ge-
stalt, Schonheit, Raumgestaltung. Entfalten der
musischen, schauenden und staunenden, gestal-
tenden und schaffenden Krifte. Ergidnzen der
uberlieferten volkstiimlichen Kunstpflege durch
moderne Formen (Tanz, Fotographie, aktives
Filmschaffen, Rhythmik, Laienspiel). Sinn fiir
Spiel und Sport, Fest und Feier. Garten- und
Raumpflege. Die Schule muf3 die Jugendlichen
lehren, wie Gegengewichte zu schaffen sind ge-
gen bloB weiches Freizeitverhalten, denn die
Freizeit ist fiir das humane Leben genau so wich-
tig wie die Arbeit.

Auf dem Gebiet der Religion: Vertiefung der re-
ligiosen Kenntnisse und hinfiihren zur Aufge-
schlossenheit, Miindigkeit und zum Verantwort-
lichkeitsgefiihl unter wohlwollender Forderung
der Anliegen der Konfessionen im Geiste einer
positiven Toleranz.

b) Methode

Methodisch stellen sich u. a. folgende Forderun-
gen: Ausgehen von der konkreten Situation und
dem naheliegenden Beispiel und von «elementa-
ren Ganzheiten, die funktionieren» (Schietzel
281): Bohrer, Kran, Filter, Feuerzeug, SchloB,
Uhr; Ernstnehmen und Entfalten des konkreten
Denkens, «originale Begegnung» (Roth 7%74);
Nachdenken tiiber das, was gleichzeitig getan
wird; Verbindung von Kénnen und Wissen, Pra-
xis und Theorie, Leben und Schule, Verhalten
und Einsicht; Gruppen- und Einzelarbeit, Kern-
und Kursunterricht. Die technischen Hilfsmittel
miissen uberlegt und souveran zu Hilfe gezogen
werden, damit sie den Unterricht aktualisieren
und intensivieren und gleichzeitig auch zum kri-
tischen Gebrauch und sinnvollen Konsum eben
dieser Hilfsmittel anleiten.

Zum geficherten Unterricht treten hinzu ficher-



tibergreifende Sachzusammenhinge und Unter-
richtseinheiten (Beispiel: Einheit von Gesund-
heitserziehung, Sexualerziehung, Leibeszucht,
Korperbildung und -pflege, sittlich-religiése Er-
ziehung) und fachiibergreifende lebenspraktische
<Vorhaben> (Beispiel: Kasperle-Theater fiir ei-
nen Kindergarten, Wetterstation).

" c) Ausstattung der Schulhduser und Schulrdume

DaB die Volksschuloberstufe eine entsprechende
Ausstattung verlangt, versteht sich von selbst.
Folgende Rdume sollten vorhanden sein: Klas-
senriume mit je einem Nebenraum, Tische, die
auch leichte Werkarbeit gestatten, Gruppenraum,
Schulbibliothek; Werkrdume fiir gestaltendes
Werken, fiir Frauenschaffen und technisch-6ko-
nomisches Arbeiten mit mehreren Satzen von
Grundwerkzeugen und einer gentigenden Anzahl
von Maschinenelementen (Niete, Keil, Schraube
usw.) und einfachen Maschinen und technischen
Einrichtungen (Waagen, Flaschenziige, Nahma-
schinen, Waschmaschine, Beleuchtungsanlage
mit Schalter, Radioapparat, Benzinmotor, Fahr-
rad, Motorrad, Autofahrerstand einfachster Kon-
struktion, Differenzialgetriebe, Telefonsprechan-
lage); in Landschulen miiBten auch die gingi-
gen landwirtschaftlichen Maschinen vorhanden
sein; Sprachlabor, Naturlehreraum, Sammelrau-
me fiir Biologie und Erdkunde; mindestens zwei
Aufenthaltsraume, die auch miteinander verbun-
den werden kénnen; Gemeinschaftsraum, eine
Aula fir Spiel und Feier, Geselligkeit und Eltern-
abend; Turn- und Sportanlagen, Lehrschwimm-
becken, Schulgarten; Arztzimmer, Elternsprech-
zimmer, Konferenzzimmer fir die Lehrerschaft;
Riume fur die Verwaltung.

Fiir die laufenden Anschaffungen miissen die no-
tigen jahrlichen Kredite zur Verfiigung stehen,
aber auch fiir die Unternehmungen, welche tiber
den Unterricht im Schulhaus hinausgreifen (Be-
sichtigungen, Werkwochen).

5. Einige Folgerungen

Angesichts der genannten Aufgaben fragen wir
uns: Wie konnen alle diese Aufgaben erfiillt wer-
den, besonders in jenen Kantonen, die auf dem
Bildungssektor unterentwickelt sind? Doch
Schwierigkeiten sind fiir tapfere Menschen nie
ein Grund, Ideen nicht bis zum Ende zu denken
und sie Schritt fur Schritt in die Tat umzusetzen.
(In der schweizerischen foderalistischen Demo-
kratie ist nur ein <«Schritt fiir Schritt> moglich,

zentralistische Befehle sind nicht durchfiithrbar.)
Das <Schritt fiir Schritt> jedoch muB von einer
durchgehenden zeitgerechten Konzeption getra-
gen sein, sonst bleiben wir in einer Happchen-
wirtschaft stecken.

So sei versucht, eine solche Konzeption als Dis-
kussionsanstofy vorzulegen:

a) Verlangerung der Schulzeit

Die sieben- bis achtjihrige Primarschule kann
unmoglich den Anforderungen gerecht werden,
welche die Industriekultur an die Schule stellt.
Sie ist praktisch <eine ohne Bildungsziel auslau-
fende Mittelstufe, welcher der Oberbau und da-
mit der zugehorige AbschluB fehlt> (DA 13, <Ab-
schluB> im Sinn von Briicke). Zudem ist sie zu
unterrichtlichen und erzieherischen Verfrithun-
gen gezwungen und gibt — vor allem wenn sie au-
toritar gefiihrt wird — keine «Gelegenheit zum
geistigen Pubertieren» (Roth 6g). Die Schule
muf} sich weiter in die Zeit der Pubertit hinein-
erstrecken. Nur dann kann sie ihren Bildungs-
sinn erfillen. Die Verlingerung der Schulzeit ist
auch deshalb gefordert, weil die Schule heute
vielfach <auch die im Gesellschaftsprozely be-
drohten Krifte der Familie ... ersetzen muf}>
(DA 13). Neun obligatorische Schuljahre und
das zehnte fakultative stellen heute die minimale
Schulzeit dar. Wie das 19. Jahrhundert die
Volksschule fiir alle gefordert und geschaffen
hat, so muf3 heute die Mittelschule (bis zum Er-
reichen der mittleren Reife) fiir alle gefordert
und geschaffen werden.

b) Neues Konzept: Differenzierte Einheitsschule

Eine blofle Verlingerung der Schulzeit geniigt
jedoch nicht. Sie wiirde nur zur Schulmiidigkeit
und zur Verschulung fithren. Die gesamte Schule
muf} deshalb durchgehend konzipiert werden.
In welche Richtung diese Konzeption nach m.
A. geht, hat der aufmerksame Leser wohl schon
gespiirt: Keine starre Trennung von Schultypen
im Sinne des Gabelungssystemes, sondern Er-
ganzung dieses Systemes durch eine reiche Diffe-
renzierung der Klassen nach innen und auBen.
Nach innen: Gruppenunterricht, Fruchtbarma-
chen der Bildungsunterschiede durch gegenseiti-
ge Hilfe der Schiiler.

Nach aulBen: Wahl- und Freifacher, Kurse.

Eine solche Schulorganisation bietet neben ei-
nem verpflichtenden Kernunterricht eine von
Stufe zu Stufe zunehmende Zahl von Wahl- und
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Freifachern, freiwillige Arbeitsgemeinschaften
und Kurse an. Die «Binnendifferenzierung»
(Dietrich 313) versucht, jedem Kind und Ju-
gendlichen eine nach Alter, Geschlecht, Bega-
bung, Interessen adiquate Bildung zu ermogli-
chen. Sie will dem Menschen als einzelne Person
wie als Gemeinschaftswesen gerecht werden. Sie
hat den Vorteil fir sich, da8 sie allen Begabun-
gen gleiche Startmdglichkeiten und Aufstiegs-
und Lebenschancen gewihrt, und zudem, daf3
sie die raschwechselnden Anforderungen der In-
dustriekultur eher bewiltigen kann. Heinrich
Roth glaubt, daB ein solches System, welches das
Spiel der freien Krifte und individuellen Schwer-
punktbildungen zulidBt, jedem andern Ausbil-
dungs- und Bildungssystem auf die Dauer tber-
legen sei (78).

Die Volksschuloberstufe wird weiterhin die iiber-
kommenen Zweige aufweisen: (Progymnasium)
Realoberschule (Sekundarschule), in welcher die
theoretische Bewiltigung von Realsituationen
~mehr im Vordergrund steht — Werkoberschule
(unsere AbschluBklassen), in welcher die werk-
tatige Grundlage der Angelpunkt fiir alles wei-
terfithrende (auch das begriffliche) Lernen dar-
stellt. Ob fur die schwachsten 10% der Schiiler,
die noch nicht hilfsschulbedurftig sind (von der
Hilfsschule sprechen wir hier iiberhaupt nicht),
ein eigener Zweig der Oberschule gefiihrt wer-
den muf}, — wie das im Kanton Zirich der Fall
ist — sei als offene Frage dahingestellt.

Auch von der Werkoberschule ist ein hohes Ni-
veau zu fordern. Auch sie muB} einen Trend und
eine Offenheit nach oben aufweisen und die
Moglichkeit des Hiniiberwechselns in die Real-
oberschule stets anbieten. Doch muB} sie zugleich
so strukturiert sein, daB sie auch schwicheren
Kindern Ansatz und Halt bietet. Auch der
schwache undifferenzierte oder nur einseitig be-
gabte Schiiler mul} eine elementare Bildung mit
ins Leben bekommen, die ihn in den kiinftigen
Lebensjahren begleiten kann.

Anstelle der starren Gabelungs- oder gar Saulen-
schemata, bietet sich fiir unsere dynamische und
pluralistische Zeit das Bild des lebendigen Bau-
mes mit seinen Zweigen an. Die verschiedenen
Varianten der einen Schule bilden eine differen-
zierte Einheit. Sie stehen untereinander in Kom-
munikation, d. h. lebendigem Austausch. Sie re-
gen sich gegenseitig an, wirken als die eine «ho-
here und weiterfithrende Schule» (Roth 67) zu-
sammen auf das eine Ziel: Offenheit nach oben;
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d. h. jeder Schulzweig mufl grundsitzlich nach
oben bis zu den <Hochschulen> (Technikum,
Fachhochschule, Technische Hochschule, Uni-
versitdat) offen sein. Heinrich Roth schlagt fiir
diese «differenzierte Einheitsschule> die Bezeich-
nung <Jugendschule> vor. Thm sind mehrere deut-
sche Autoren, so Dietrich, Bornemann, Zielinski
(Sozialerziehung in den Schulen, in Handbuch
... 127-157) gefolgt. Auch der Deutsche Aus-
schu} tibernimmt den Begriff (16—20). (In den
neuesten offiziellen Dokumenten der Kultusmi-
nisterkonferenz wurde die Bezeichnung allerdings
nicht tbernommen, da am Gabelungssystem:
Hauptschule — Realschule, noch festgehalten
wird.) Die differenzierte, horizontal gegliederte
Einheitsschule wird auf europaischem Boden u.
a. in Schweden und in der englischen Compre-
hensiv School (s. Pedley) verwirklicht. Hamburg
beginnt mit einem Versuch.

Dieses Konzept der <Jugendschule> gibt — wie be-
reits gesagt — die starre Trennung u. a. zwischen
Sekundarschule und AbschluBklasse (um die bis-
herigen Begriffe zu verwenden) auf. Sekundar-
schule und AbschluBklasse kommen sich einan-
der bedeutend naher. Ich erwarte von einer sol-
chen Annidherung Gewinn fiir die beiden Zweige
der Volksschuloberstufe. Die Sekundarschule
kann von der Abschlufklasse lernen: Auf dem
Gebiet des Methodischen, Niahe zum Leben, aus-
gehen vom Konkreten. Die AbschluBklasse kann
von der Sekundarschule lernen: Nicht zufrieden
sein mit Erreichtem, das tagliche Tun gedanklich
durchdringen, sich die Anstrengung des Begriffes
abverlangen, sprachlich einwandfrei formulieren,
was erfahren oder getan wird.

Péidagogisches Nutzen der Méglichkeiten und
der Kapazitat auf seiten der Jugendlichen —
Komplexitit und hohes Anspruchsniveau der Ge-
sellschaft, in welche die Jugendlichen hinein-
wachsen und deren wertvolle Glieder sie werden
sollen — das Sich-zur-Verfiigung-stellen einer un-
geheuren Stoffiille auf allen Gebieten der Bil-
dung, der Information und der Unterhaltung —
vor allem aber und grundlegend das unverdul3er-
liche Menschenrecht, eine zeitgemdlle Bildung
und Erziehung zu erhalten — das alles zusammen
fundiert die heute elementare Forderung auf He-
bung des Schulniveaus und Verlingerung der
Schulzeit, also auf Steigerung der Leistung, so-
wohl der dafiir Verantwortlichen wie der Schii-
ler in qualitativer wie in quantitativer Hinsicht.



c) Mittelpunktschulen auf dem Land

Es ist klar, daB} eine differenzierte Einheitsschule
nur dann aufgebaut werden kann, wenn genii-
gend Schiiler vorhanden sind. Das ist jedoch in
den kleinen Land- und Berggemeinden nicht der
Fall. Was tun? Die Gemeinden mit zu wenig
Kindern mussen auf dieser Stufe ihr eigenes Ziig-
lein aufgeben. Sie miissen sich zusammenschlie-
Ben, ihre Kinder in Mittelpunktschulen sam-
meln, die mindestens zwei bis drei Parallelklas-
sen aufweisen (s. Jorg g, Broich 16) und ihnen
dort eine zeitgemifle Bildung vermitteln. Im
Zeitalter der allgemeinen Motorisierung ist das
kein Problem. Wohl aber wire es ein Problem,
und zwar ein ungelGstes, wiirden die Landkinder
weiterhin ungeniigend vorbereitet in die Indu-
striekultur hinein entlassen.

Die Mittelpunktschulen bewahren sich. So in
Rheinland-Pfalz: Die Jungen und Madchen le-
ben sich iiberraschend schnell in den neuen Klas-
senverband ein. Neue Sympathie- und Interessen-
gruppen entwickeln sich quer durch die verschie-
denen Herkunftsorte hindurch. Bisher bestehen-
de Spielgruppen erfahren eine willkommene Er-
weiterung, hinzugekommene Fithrungskrifte be-
wirken eine vollige Neugruppierung. Bestehende
Hemmungen im Verkehr mit fremden Menschen
werden abgebaut, der Blick wird geweitet fiir
den groBeren Heimatraum. In der sozialen Kon-
taktausweitung liegen neue erzieherische Mog-
lichkeiten. Die Aufgaben der Erwachsenenexi-
stenz werden besser vorbereitet. Die Schuler aus
kleinen Dorfschulen begriifien neue Klassenge-
meinschaften (s. Mohr, in Speck 37-39).

6. Der Lehrer und die Lehrerbildung fiir die
Volksschuloberstufe

Die Volksschuloberstufe der Industriekultur stellt
an den Lehrer und die Lehrerbildung viel gro-
Bere Anforderungen, als das in der Vergangen-
heit der Fall war. Aus allem, was wir vor unse-
rem Geist vorbeiziehen lieBen, ergibt sich: Die
Volksschuloberstufe verlangt fachlich, metho-
disch und padagogisch hochqualifizierte Lehrer
sowohl fiir die technisch-6konomische Grundbil-
dung wie fiir den Bildungsbereich der Realien
und der sogenannten Humaniora. |

So stellt sich die Frage: Wie diesen Anforderungen
geniigen, wenigstens asymptotisch, d. h. im un-
abldssigen Anstreben des unerreichbaren Zieles?
Vor allem stellt sich die Frage: Kann die bisheri-

ge seminaristische Ausbildung (ergénzt durch die
Weiterbildungskurse) und kann das Ein-Lehrer-
system diesen enormen Anforderungen noch ge-
niigen? Ich fasse damit vermutlich das gegen-
wartig heiBeste Eisen des ganzen Fragenkomple-
xes an (doch heiBe Eisen sind dazu da, angefaB3t
zu werden. Sonst erkalten und erstarren sie, ohne
geschmiedet worden zu sein!).

Der Lehrer

Das Ein-Lehrersystem hat ohne Zweifel grofle
Vorteile, vor allem in piddagogischer Hinsicht.
Anderseits muf3 man sich doch fragen, ob der
All-round-Lehrer auf dieser Stufe heute noch ge-
niigt. Kann ein einziger Lehrer heute auf den
verschiedensten Gebieten zugleich methodisch
und fachlich hochqualifiziert sein? Ist das nicht
ein Widerspruch in sich? Wenn aber die Quali-
fikation nicht da ist, wird dann nicht eine we-
sentliche Voraussetzung fiir die Erziehung ge-
fahrdet, ganz abgesehen davon, daf} die inhaltli-
chen Aufgaben des Unterrichtes nicht mehr be-
friedigend gelost werden? Ich bin der Ansicht,
daB wir nicht um des <Primates der Erziehung>
willen unter allen Umstanden am reinen Klassen-
lehrersystem festhalten diirfen, wenn dadurch
unterrichtliche und methodische Gesichtspunkte
zuriickgedrangt werden, die gerade auch fir die
Erziehungs- und Bildungsarbeit unentbehrlich
sind.

Uberdies: die differenzierte Einheitsschule mit
Kernunterricht, Wahl- und Freifachern und mit
Kursen und Arbeitsgruppen verlangt: Die Er-
ganzung des Klassenlehrers durch ein Team von
Fachlehrern.

In Rheinland-Pfalz wurde festgestellt, daB sich
die Umstellung der Kinder vom Nur-Klassen-
lehrer zum System: Klassenlehrer ergédnzt durch
Fachlehrer, wohltuend ausgewirkt hat: Inhaltli-
che Ausweitung des Unterrichtes, Mdoglichkeit
zur menschlichen Begegnung mit einem Lehrer,
welcher den Schiiler mehr anspricht und ihn des-
halb besser fordert, Anhebung der Gesamtlei-
stung, Forderung bisher brachliegender Einzel-
begabungen. Die Befragung der Schiiler ergab
den Wunsch nach mehreren Lehrern im Unter-
richt (Mohr, in Speck 43-44).

Und last but not least, vielleicht wiirde in der
differenzierten Einheitsschule mit einem kombi-
nierten Klassen- und Fachlehrersystem die leidi-
ge Aufspaltung und Distanz der Lehrergruppen
eher {iberwunden.
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Die Lehrerbildung

Dem Kanton St. Gallen kommt das Verdienst zu,
mit seinen Kursen zur Ausbildung von Abschlu8-
klassenlehrern in Rorschach eine erstrangige
Pioniertat geleistet zu haben. Die Kurse haben
Hervorragendes geleistet. Das wird in der Ge-
schichte der Pidagogik unserer Heimat nicht ver-
gessen werden.

Doch fiir die Zukunft kann diese Form der Aus-
bildung nicht mehr geniigen. Wenn wir all das
vor unseren geistigen Augen vorbeiziehen lassen,
was der Lehrer an der Werkoberschule leisten
mufd, gentigen die 4—5 Jahre Lehrerseminar und
12—20 Weiterbildungswochen nicht. So sehr ich
fiir die Primarlehrerbildung den seminaristischen
Bildungsweg verteidige, ebenso entschieden glau-
be ich, im Namen der Sache fiir die Ausbildung
der Lehrer an der Werkoberschule (Abschluf3-
klassen) — Zhnlich wie fiir die Lehrer auf der
Realoberschule (Sekundarschule) — Hochschul-

niveau verlangen zu miissen.

Die Ausbildung kann jedoch nicht an die Uni-
versitdat verlegt werden, diese ist ohnehin durch
die Ausbildung der Sekundarlehrer tiberfordert!
Nein, nach m. A, mifiten in der Schweiz eine
Reihe von padagogischen Hochschulen fiir die
Schuljahre (6)7—9(10) gegrindet, resp. ausge-
baut werden. Wenn moglich in der Nihe von
Universitaten, damit gewisse Vorlesungen auch
dort belegt und kostspielige Doppelspurigkeiten
vermieden werden kénnen und damit die genii-
gende Zahl von qualifizierten Dozenten gesichert
1st.

Die Ausbildungsdauer mifite meines Erachtens
fiir die Lehrer der Werkoberschule (Abschluf3-
klasse) 4 Semester betragen, fiir die Lehrer der
Realoberschule (Sekundarlehrer) 5-6 Semester,
das Primarlehrerpatent bei beiden vorausgesetzt.
Fur Absolventen des Gymnasiums miifite zu Be-
ginn ein zusitzliches Semester verlangt werden,
um das nachzuholen, was die Primarlehramtskan-
didaten am Oberseminar lernen, unter Umstan-
den miiBte von ihnen verlangt werden, daB sie
zuerst das Oberseminar absolvieren.

Die verdienstreichen Ausbildner der Abschluf3-
klassenlehrer der vergangenen 25 Jahre werden
sich angesichts dieser Vorschldge, die keine Re-
volution, sondern nur eine Evolution bedeuten,
sagen dirfen: Das Alte war und ist nicht um-
sonst: Neues wird moglich, da das Alte sich er-
fullt hat.
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Diese grundlegende Ausbildung der Volksschul-
oberstufenlehrer méchte ich — vom Standpunkt
der Primarlehrerbildung aus — als Weiterbildung
bezeichnen. Daf} auch diese keinen AbschluB} be-
deuten darf, ist klar. Von der notwendigen be-
rufsbegleitenden Fortbildung zu sprechen, ist hier
nicht meine Aufgabe (s. Widmer).

SchiuB

Heinrich Roth bezeichnet den 4usbau der Volks-
schuloberstufe als «das wichtigste Erziehungs-
und Bildungsproblem unserer Zeity (60). Sie ist
es.

Gegenargumente wie Lehrermangel oder finan-
zielle Knappheit werden gegen die Verwirkli-
chung dieses Ausbaues ins Feld gefiihrt. Doch
das sind Scheingrinde.

Was den Lehrermangel betrifft, glaube ich im
Gegenteil, daB es der schlechteste Weg zur Behe-
bung dieses Notsandes wire, das Schulwesen
stagnieren zu lassen. Neue Aufgaben und beruf-
liche Anreize, wie sie die entworfene Volksschul-
oberstufe gibt, werden den Lehrerberuf anzie-
hender machen.

Und die finanzielle Knappheit? Deutlich sei es
gesagt: Wir mussen im Namen und Auftrag der
Geschichte und der Zukunft, die schon begonnen
hat, unserem Volk und uns selbst noch mehr fi-
nanzielle Opfer zumuten. Es sollte sich doch all-
mahlich herumgesprochen haben, da3 die Inve-
stitionen in die Erziehung und Bildung die zins-
trachtigsten und deshalb kapitalkriftigsten Inve-
stitionen uberhaupt sind. Auch ist etwas nur
dann eine Utopie, wenn diejenigen, welche sie
verwirklichen konnten und sollten, sie nicht ver-
wirklichen wollen. Das aber soll nicht sein! Von
uns soll einmal die Geschichte berichten, daf3 wir
das Zeitgeforderte gewollt, getan und — fige es
Gott — auch erreicht haben!
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Praktische Gestaltung einer Oberstufen-
schule

Hermann Unseld, Goldach

Versuch und Vorschlag einer Reorganisation des
Unterrichts an Oberstufenklassen, deren Schiiler
in eine gewerbliche Lehre eintreten,

unter Einbezug

a) der Vorbereitung auf die moderne Arbeits-
welt,

b) der Berufswahlvorbereitung und Berufs-
entscheidung,

c) der Begabungsférderung,

d) der Gemeinschaftserziehung,

e) der Freizeiterziehung.

Schulorganisatorische Situation

In allen Kantonen ist die Oberstufe der Volks-
schule im Sinne einer Differenzierung aufgeglie-
dert. Die Aufteilung wird in zwei, drei oder mehr
Ziige vorgenommen. Jeder Zug wird nach einem
speziellen Lehrplan unterrichtet und hat demzu-
folge seine eigene Zielsetzung. Der erste Zug —
meist Sekundarschule genannt — unterscheidet
sich von den andern Ziigen dadurch, daB ein Teil
der Schiiler in Mittelschulen iiber- oder in kauf-
minnische Lehren eintritt. Alle andern Schiiler
dieses Zuges haben die Moglichkeit — Eignung
natiirlich vorausgesetzt — jeden Beruf zu erlernen,
wobei Knaben und Madchen vorwiegend an-
spruchsvollere Lehren absolvieren. Den Schiilern
des zweiten Zuges, in vielen Kantonen mit 4b-
schluBschulen bezeichnet, stehen ausschlieBlich
die gewerblichen Berufe offen. Wahrend die mei-
sten Schiiler dieses Zuges eher einfachere Berufe
erlernen, kommt es doch etwa vor, dafl besonders
gute Schiiler in anspruchsvollere Lehren eintreten
konnen. Wo ein dritter Zug gefiihrt wird, wie zum
Beispiel im Kanton Ziirich, besteht fiir einen klei-
neren Teil dieser Schiiler die Moglichkeit, einen
einfachen Beruf zu ergreifen. Fir den grofieren
Teil kommtvorwiegend eine Anlernlehre in Frage.
In schulorganisatorischer Hinsicht sind die Lo-
sungen in der Gliederung der Oberstufe von Kan-
ton zu Kanton verschieden. Nicht selten findet
aber noch nach der 1. Abschluflklasse ein Wechsel
in die 1. Sekundarklasse statt. Inden meisten Kan-
tonen verbleiben die Knaben und Midchen der.
AbschluBklassen wihrend zwei Jahren in der
Oberstufe. Einzelne Kantone fithren obligatorisch
eine dritte Klasse oder ein frewwilliges 9. Schuljahr,
das auch als Werkjahr, Werk- und Berufswahl-
schule oder einfach als Berufswahlschule bezeich-
net wird. Dieses zusatzliche Schuljahr nimmt sich
besonders der Berufswahl der Schiiler an und ge-
staltet den Unterricht dementsprechend. Fir die
Schiiler, welche nur wahrend zwei Jahren die
Oberstufe besuchen, wird diesbezuiglich mehr oder
weniger getan, indem dies vielfach der personli-
chen Initiative des Lehrers tiberlassen wird. Auch
in bezug auf die Vorbereitung zur modernen
Arbeitswelt und die Freizeiterziehung kann inner-
halb dieser zwei Jahre nur wenig getan werden.
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